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A B S T R A C T   Keywords 

Given the increasing global challenges such as climate change, depletion of natural resources, 

environmental pollution, and socio-economic inequalities, attention to sustainable development 

education as a key tool for cultivating informed and responsible citizens has become increasingly 

important. The present study, using an analytical-descriptive approach and a systematic literature 

review, examines the challenges and opportunities of sustainable development education in the 

science curriculum of junior high school, emphasizing the role of teachers. The results of previous 

studies show that although some environmental components have been considered in science 

textbooks, the social and economic dimensions of sustainable development are still weak and there 

is no comprehensive and integrated approach to cover all dimensions of sustainability. This situation 

shows that science education in its current form does not have sufficient capacity to prepare students 

to play an active role in achieving sustainable development goals. Accordingly, the present study 

emphasizes the need to review the content of science textbooks and more seriously integrate 

sustainable development components. On the other hand, the role of teachers in implementing 

sustainability-related education is very crucial, because the quality of teaching, teachers' attitudes, 

and their ability to make connections between scientific concepts and environmental and social 

issues have a direct impact on students' learning. On the other hand, the results of the studies indicate 

several challenges for teachers in implementing these educations, which are, respectively, the 

importance of educational and curricular contents, resource limitations, perspectives and beliefs, 

conceptual, cultural, and environmental complexity, and finally political and organizational support. 

These findings indicate that education for sustainable development requires a comprehensive 

transformation in curriculum content, educational policies, and teacher empowerment. Ultimately, 

reviewing the educational content of experimental sciences and providing a supportive environment 

for teachers can be an important step towards educating a future generation that is aware, 

responsible, and capable in achieving the goals of sustainable development. 
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   ی پژوهش مقاله
   

 معلمان   یرو شی موانع پ تیبا محور یادر علوم متوسطه اول: مطالعه  داریآموزش توسعه پا ی اجرا یهاچالش  لیتحل 
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 .ایران  کرج،  4  ناحیه البرز،  استان پرورش و آموزش  اداره شیمی،  دبیر بیوشیمی،  ارشد کارشناس 2
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ی دیکل واژگان  ده یچک  

زیسااات و هاای جااانی همنون تیییراا ایلیمیک کااهش مناابع ی،یعیک آلودگی محی باا توجاه باه ایشایش چاالش

عنوان ابشاری کلیدی برای پرورش شااروندان ایتصاادیک توجه به آموزش توساعه پایدار به-های اجتماعینابرابری 

مند ادبیااک به توصایفی و مرور ناام-آگاه و مساوول اهمیت روزایشونی یایته اسات. پژوهش ضاضار با رویکرد تحلیلی

های آموزش توساعه پایدار در برنامه درسای علوم تبربی دوره متوساطه اول با تدکید بر ها و یرصاتبررسای چالش

محیطی در کتب  های زیستدهد که اگرچه برخی مؤلفهنقش معلمان پرداخته است. نتایج مطالعاا پیشین نشان می

اندک اما ابعاد اجتماعی و ایتصااادی توسااعه پایدار همننان کمرنت هسااتند و ر گریتهدرساای علوم مورد توجه یرا

دهد که آموزش علوم رویکردی جامع و یکپارچه برای پوشاش همه ابعاد پایداری وجود ندارد. این وضاعیت نشان می

آموزان جات ایفای نقش یعال در تحقق اهداف  ساازی دانشتبربی در شاکل کنونی خودک ررییت کایی برای آماده

توساعه پایدار را ندارد. بر این اساا ک پژوهش ضاضار بر ضارورا بازندری در محتوای کتاو علوم تبربی و تلفیق 

های مرت،  با سااازی آموزشکند. از سااوی دیدرک نقش معلمان در پیادههای توسااعه پایدار تدکید میتر مؤلفهجدی 

هاا در ایبااد ارت،اای میاان  تادری،ک ندرش معلماان و تواناایی آن  کنناده اسااتر چرا کاه کیفیاتپاایاداری بساایاار تعیین

آموزان دارد. از ساوی دیدرک  محیطی و اجتماعیک تدثیری مساتقیم بر یادگیری دانشمفاهیم علمی و مساالل زیسات

ها اسات که به ترتیب اهمیت  های متعددی برای معلمان در اجرای این آموزشدهنده چالشها نشااننتایج بررسای

شااامل های آموزشاای و درساایک محدودیت منابعک دیدگاه ها و باورهاک پینیدگی مفاومیک یرهندی و محیطی و در  

دهد که آموزش برای توسعه پایدار نیازمند یک  ها نشان میناایت پشاتی،انی سیاسی و سازمانی می باشد. این یایته

معلمان اساات. در ناایتک بازندری    های آموزشاای و توانمندسااازی جان،ه در محتوای درساایک ساایاسااتتحول همه

تواند گامی مام در جات تربیت نسال  کردن بساتر ضمایتی برای معلمان میمحتوای آموزشای علوم تبربی و یراهم

 .ای آگاهک مسوول و توانمند در مسیر تحقق اهداف توسعه پایدار باشدآینده

علوم  داریآموزش توسعه پا 

مقطع متوسطه اول   یتبرب 

 معلمان یدرس ی محتوا
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 قدمه م  .1
ر نقش حیاتی در آموزش ایفا  امحیطی جهانی و توجه بیشتر مردم به توسعه پایدار، آموزش توسعه پایدبا افزایش روزافزون مشکلات زیست

وهوایی جهانی، کمبود منابع آب، از بین رفتن تنوع زیستی و آلودگی هوا  (. مسائلی مانند تغییرات آب Zwolińska et al., 2022کند )می
(. علاوه بر این،  Jahani et al., 2022؛  Shoqeir, 2022 ؛Padilla, 2021آیند )تهدیدات بزرگی برای بقا و توسعه بشر به شمار می 

 ,Grebenkov؛  Salehi Kousalari et al., 2025استفاده غیرمنطقی و اتلاف منابع منجر به کاهش فزاینده منابع مختلف شده است )

(. در همین حال، Bacchus, 2022ها هستیم )های توسعه پایدار برای حل آن ( که نیازمند اتخاذ روش Rayegani et al.,2018؛  2022
اجتماعی توسعه  در  داشته  -نابرابری  زیست  محیط  و  جامعه  بر  منفی  تأثیرات  نیز  طبقاتی  شکاف  افزایش  و  جهانی  اقتصادی 

به عنوان   (Sustainable Development) مفهوم توسعه پایداراز همین رو،  (.  Jahani et al., 2023؛  Ehigiamusoe., 2022است)

  "آینده مشترک ما"های اساسی در نیمه دوم قرن بیستم ظهور یافت. نقطه عطف تاریخی در تبیین این مفهوم، انتشار گزارش  یکی از پارادایم

فرآیندی از توسعه که نیازهای نسل "بود که برای نخستین بار تعریف جامعی از این مفهوم ارائه نمود:    1987توسط کمیسیون برانتلند در سال  

این تعریف  (.  UNITED NATIONS, 1987)  "های آینده در تأمین نیازهایشان برآورده سازدانداختن توانایی نسلحاضر را بدون مخاطره  
با گذشت زمان، این مفهوم شکل کاملتری پیدا کرد و سه عامل توسعه:    .های بعد گردیدبنیادین، سنگ بنای گفتمان توسعه پایدار در دهه 

های توسعه  بنابراین، ما به شدت نیازمند اتخاذ روش   احترام به محیط زیست، پیشرفت اجتماعی و رشد اقتصادی را یا یکدیگر همسو کرد.
(.  Putehrigi and Satari Rad, 2019؛  Orlova & Kuznetsov, 2018اقتصادی پایدار برای ترویج توسعه هماهنگ سه بُعد هستیم )

برای توسعه پایدار« را تصویب کرد که »برنامه اقدام برای مردم، سیاره و    2030، سازمان ملل متحد »دستور کار  2015در نهایت، در سال  
است که توسط کشورهای عضو سازمان   هدف توسعه پایدار  17،  2030ناپذیر دستور کار  بخش جدایی .  ( Herren, 2018)  کردرفاه« را ارائه  

ها حل مسائل  شوند و هدف آن این اهداف به عنوان اصول سازماندهی توسعه جهانی در نظر گرفته می ملل متحد مورد توافق قرار گرفته است.  
زیست  و  اقتصادی  اجتماعی،  یکپارچه  نقشه توسعه  و  است  سال  محیطی  در  که  دنیایی  برای  می   2030ای  ارائه  داریم،   دهند آرزو 

(Seyedsayamdost, 2020 ؛Satari Rad et al., 2019)  . 
.  ها و ابتکارات اجرا شده در سطوح مختلف عمدتاً مبتنی بر تعامل متقابل عوامل اجتماعی، محیطی و مدیریتی هستنددر عین حال، استراتژی

بر این اساس بود که   .توان جداگانه در نظر گرفتهای انسانی را نمی این امر ناشی از این واقعیت است که محیط زیست و نیازها و فعالیت
 (. Gorbunova, 2020د )متولد ش مفهوم آموزش برای توسعه پایدار

 ,UNESCOفرآیندی پیچیده است که نیازمند تحولی عمیق در شیوه تفکر و عملکرد ماست ) (SDGs) دستیابی به اهداف توسعه پایدار

کند و مدارس به عنوان  آفرین، نقشی اساسی در تحقق این اهداف ایفا میدر این راستا، آموزش به عنوان یک ابزار قدرتمند و تحول(.  2017

  .(Okubo et al., 2021و    Kleespies and Dierkes., 2022ای برخوردارند )بستری برای تسهیل این فرآیند، از اهمیت ویژه

دهد که همه افراد به دانش نظری و عملی لازم برای های آموزشی از سنین پایین، این اطمینان را میادغام اهداف توسعه پایدار در برنامه 
آموزش این مفاهیم در سنین اولیه حیاتی  (.García-González et al., 2020دست یابند )  2030دستیابی به اهداف توسعه پایدار تا سال  

های جهانی آشنا شوند و با پذیرش مسئولیت اقدامات خود، به شهروندانی  سازد تا از سنین پایین با چالش آموزان را قادر میاست، چرا که دانش 
این رویکرد آموزشی، آگاهی، مهارت تبدیل گردند.  برای جهان  ارزش ها، شایستگیمفید  را پرورش می های دانشها و  برای  آموزان  تا  دهد 

آموزان و جوامع را برای  ، دانش اهداف توسعه پایدار(. به این ترتیب، آموزش Lundholm et al., 2013ساختن جهانی پایدارتر اقدام کنند )
کند تا به ارتباط بین مسائل محلی و جهانی با زندگی شخصی ها را تشویق میکند. همچنین، آنآفرین آماده میمشارکت در تغییرات تحول

تواند در حفاظت از سیاره خود ها تأثیری عمیق بر جهان دارد و هر فردی میهای سبک زندگی آنخود پی ببرند و درک کنند که انتخاب
ناپذیر  های اجتنابکند تا با تغییرات سریع، پیچیدگی فزاینده و عدم قطعیتآموزان کمک میسهمی داشته باشد. یادگیری این اهداف به دانش 

برای ایجاد انگیزه در    اهداف توسعه پایدار(. در نتیجه، آموزش مؤثر  Peng et al., 2024و    Lotz-Sisitka et al., 2015مقابله کنند )
 (. Ohta et al., 2022های مرتبط با پایداری حیاتی است )آموزان جهت مشارکت در فعالیتدانش 

شود که مقابله با آن نیازمند رویکردی جامع و ملی است های مهم جهانی شناخته میمحیطی در ایران به عنوان یکی از چالشبحران زیست 
کنند. تحقیقات نشان داده های درسی مدارس، نقشی محوری ایفا میدر این راستا، نظام آموزشی و به ویژه برنامه (.  1396)قاسمی و همکاران،  

تواند نتایج بسیار مؤثری را در جامعه به دنبال داشته  های رسمی و غیررسمی مرتبط با حفاظت از محیط زیست در مدارس می است که آموزش 
(. آموزش حفاظت از محیط زیست در مدارس به خصوص در کتب درسی، یک از راهبردهای اساسی و مهم در  2016باشد )ماستم و دنیل،  

( که بهترین وسیله برای  Keramati & Ahmad Abadi., 2018) انعکاس اهمیت مسائل زیست محیطی و حفظ و احیای آن ها است
این امر محتوای کتاب های درسی مدارس است. از همین رو، آموزش و پرورش، به عنوان یکی از نهادهای اصلی آموزش رسمی، مسئولیت  
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ها ممکن است از اولویت  محیطی بر عهده دارد؛ چرا که بدون چارچوب رسمی و ارزشیابی، این آموزشهای زیستخطیری در زمینه آموزش
از کشورهای جهان، آموزش این رو، بسیاری  از  برنامههای زیستخارج شده و جدی گرفته نشوند.  با  را  تلفیق  محیطی  های درسی رسمی 

، علوم تجربیÖZDEMİR, 2022) (، و دروسی مانند مطالعات اجتماعیCampbell et al., 2010اند )کرده  ) (Eghdami and 

Ahmadi., 2014( و جغرافیا )Lee, 2021 اند.( را به عنوان ابزاری مناسب برای این منظور به کار گرفته شده 
بنابراین، هدف این تحقیق، بررسی آموزش اهداف آموزش توسعه پایدار در برنامه های درسی کتاب علوم تجربی مقطع متوسطه اول است  

آموزان پایه های هفتم، هشتم و نهم در مورد این اهداف عمل می باشد که به افزایش دانش دانش-فکر-که مبتنی بر رویکرد یادگیری
 به این ترتیب، سوالات این تحقیق به شرح زیر است:  .کمک خواهد کرد

 چیست؟ پایدار توسعه  تدریس در معلمان درسیبرنامه   و آموزشی موانع ترینمهم •

 شود؟می هاآموزش  این مؤثر اجرای مانع  منابعی و سازمانی هایمحدودیت چه •

 گذارد؟ می  اثر پایدار توسعه آموزش بر   چگونه معلمان هاینگرش  و باورها •

 کنند؟ می  دشوار را هاآموزش  این  اجرای چگونه محیطی و  فرهنگی مفهومی، ابعاد •

مطالعه داخلی و    43و تحلیل   PRISMA گیری از چارچوبمند در ایران است که با بهرهاین پژوهش از معدود مرورهای نظامبه علاوه،  
دهد. نوآوری اصلی این های معلمان در آموزش توسعه پایدار در درس علوم تجربی ارائه میالمللی، تصویری جامع و چندبعدی از چالشبین

صورت مجزا، بلکه در قالب یک  ها نه به دهد چالشای و مبتنی بر شواهد است که نشان می پژوهش در ارائه یک چارچوب مفهومی شبکه 
های ساختاری، کمبود منابع و عوامل فرهنگی  ای معلمان، محدودیتکنند و ضعف محتوا، ادراک حرفه تنیده عمل می ساختار تقویتی و درهم

اند، با رویکردی ترکیبی،  های پیشین که معمولاً به یک بعد از مسئله پرداختهنمایند. همچنین این مطالعه، برخلاف پژوهش یکدیگر را تشدید می
های موجود برای تقویت آموزش های آموزشی سایر کشورها تحلیل کرده و علاوه بر شناسایی موانع، فرصت یت ایران را در مقایسه با نظاموضع

توسعه پایدار را نیز استخراج کرده است. از این رو، پژوهش حاضر با ارائه تحلیلی شواهدمحور و پیشنهادهای کاربردی و متناسب با شرایط  
 .کندگذاری آموزشی در حوزه توسعه پایدار کمک میسازی ادبیات علمی و سیاست وپرورش ایران، به غنی آموزش

 روش تحقیق . 2
به دلیل ماهیت مروری پژوهش، انجام مصاحبه   است  شده  انجام  روایتی–مندنظام  مرور  رویکرد  با  و توصیفی است  -این پژوهش از نوع تحلیلی

  شناسایی   و  اول  متوسطه  دوره  تجربی   علوم  درسی  برنامه  در  پایدار  توسعه   آموزش  وضعیت  بررسی  اصلی،  هدف  .یا مطالعه میدانی ضروری نبود
 صورتبه   سپس  و  بررسی  تحلیلی  و  اسنادی  روش  با  معتبر  علمی  منابع  رویکرد،  این  در.  است  بوده  آموزش  نوع  این  اجرای  در  معلمان  هایچالش
  PRISMA  دستورالعمل  اساس  بر  منابع  جستجوی  .شود  ارائه  موجود  وضعیت  از  جامع  تصویری  تا  اندشده  بندیطبقه   و  کدگذاری  مندنظام
،  Google Scholar  ،Scopus  ،ERIC  ،Web of Science  ،ScienceDirect  ،SID  ،Magiran  اطلاعاتی  هایپایگاه.  شد   انجام

Noormags   وCivilica  و  فارسی زبان  به منابع اغلب اما شد،  انجام زبانی محدودیت بدون  جستجو .شدند گرفته کاربه   منابع بازیابی برای  
، به  برای بررسی شواهد  شد.   استفاده  OR  و  AND  عملگرهای  ترکیب  با  1های جدول  کلیدواژه  از  مرتبط،  منابع  یافتن  برای   . بودند  انگلیسی

 وارد تحلیل شدند.   2024تا   2010  فقط مطالعات منتشرشده در بازه،  ها و اهداف توسعه پایدار سازمان مللزمانی با انتشار چارچوبهمدلیل  
 . کلیدواژه های جستبوی منابع1جدول 

 کلید واژه های انگلیسی کلید واژه های فارسی

 آموزش توسعه پایدار 
 توسعه پایدار  

 آموزش محیط زیست 
 علوم تجربی 

 دوره متوسطه اول 
 های معلمان چالش 
 برنامه درسی علوم 

 آموزش پایداری

Education for sustainable development 

Sustainable development 

Environmental education 

Science curriculum 

Middle school 

Teacher challenges 

Barriers to Education for sustainable development 

 

 
  بر   که  شدند   تحلیل  وارد  آثاری  تنها  اساس،  این  بر .  شد  تعیین  مرتبط  و  معتبر  منابع   انتخاب  هدف   با  مطالعات  خروج  و  ورود  سپس معیارهای

 معلمان،  با   موضوعی   نظر   از  و   داشتند   تمرکز  تجربی   علوم  درس  در  پایداری  با  مرتبط  محتوای  یا  زیست  محیط  آموزش  پایدار،   توسعه  آموزش
 منتشر  2024  تا  2010  زمانی  بازه  در  باید  مطالعه  همچنین،.  داشتند  مستقیم  ارتباط  اول  متوسطه  دوره  علوم  هایکتاب  یا  علوم  درسی   برنامه
 تعلق  غیرمرتبط  هایرشته   یا   عالی  آموزش  حوزه  به  که  منابعی  مقابل،  در.  بودمی  برخوردار  قبول  قابل  علمی  کیفیت  و   کامل  متن  از  و  شده
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 آثار   نیز   و   کامل،  متن  فاقد  یا  علمی  کیفیت  فاقد  مطالعات  پرداختند،نمی   اول  متوسطه   دوره   علوم  آموزش  به   مستقیماً  که  هاییپژوهش   داشتند،
   .شدند  حذف تحلیل  روند از  تکراری،

و در چند مرحله انجام شد. در گام نخست، تعداد   PRISMA فرآیند شناسایی و انتخاب منابع این پژوهش مطابق با چارچوب در نهایت،  
منبع برای غربالگری اولیه باقی ماند.   228مورد تکراری، تعداد   82های اطلاعاتی شناسایی شد. پس از حذف  منبع علمی از طریق پایگاه 292

متن شدند. منبع وارد مرحله ارزیابی تمام 78مطالعه کنار گذاشته شد و   150در مرحله غربالگری عنوان و چکیده، به دلیل عدم ارتباط محتوایی،  
شده حذف شد. در معیارهای تعیینمنبع به دلیل عدم انطباق با   35سپس با بررسی دقیق متن کامل مقالات و اعمال معیارهای ورود و خروج،  

 (. 1د )شکل عنوان منابع اصلی تحلیل نهایی پژوهش مورد استفاده قرار گرفتنمطالعه واجد شرایط شناسایی شدند که به  43نهایت، 

 
 PRISMA بیانیه هایدستورالعمل با مطابق مطالعاا گشینش و شناسایی جریان . نمودار1شکل 

 
دقت استفاده شد. پس از انتخاب منابع واجد شرایط، محتوای هر مطالعه به   اسنادیبا رویکرد مطالعه   ها از تحلیل مضمونبرای تحلیل داده 

کدهای اولیه  اول، مرحله در. گردید استخراج تجربی علوم درس در پایدارهای مرتبط با آموزش توسعه ها و چالشخوانده شد و مفاهیم، گزاره
ایده این کدهای مشابه و مرتبط در قالب طبقات شامل واژگان، جملات کلیدی و  از متون استخراج شد. در مرحله دوم،  های تکرارشونده 

ها و مسائل موجود آشکار دهی شد تا الگوی کلی چالشگرفته در چند مضمون اصلی سازمانبندی شدند. در نهایت، طبقات شکل محوری گروه
  در  مشترک  مضامین  ترینمنسجم  شناسایی  آن،  هدف  و  شد   انجام  مطالعات  میان   مداومصورت دستی و مبتنی بر مقایسه  شود. این فرایند به 

 تحلیل   و  نبود  ضروری  مصاحبه  یا  کیفی  تحلیل  افزارهاینرم  از  استفاده  است،  روایتی–مندنظام   مرور  نوع  از  حاضر  پژوهش  که  آنجا  از.  بود  متون
 .شد  انجام منابع در موجود شواهد پایه بر و اسنادی روش به هاداده

 م،انی ناری. 3
 اهمیت آموزش توسعه پایدار  . 1. 3

( که توسط رهبران جهان به رسمیت  2هدف فرعی برای توسعه پایدار معرفی گردید )جدول    169هدف اصلی و    17،    2030در دستور کار  
به چالش   2015شناخته شد و در سپتامبر   برای رسیدگی  به طور کلی اهداف توسعه پایدار یک چارچوب جامع  اجرا در آمد.  به  های  رسماً 

 کند. محیطی مبرم در سراسر جهان فراهم میاجتماعی، اقتصادی و زیست
 2015در سال   2030.  اهداف توسعه پایدار تعریف شده در دستور 2ل جدو

 ردیف  هدف توضیح 

 1 پایان دادن به فقر .کن کردن فقر در همه اشکال آن در سراسر جهان ریشه

 2 پایان دادن به گرسنگی .دستیابی به امنیت غذایی، بهبود تغذیه و ترویج کشاورزی پایدار

 3 سلامت و رفاه .تضمین زندگی سالم و ترویج رفاه برای همه در تمام سنین

 4 آموزش باکیفیت  .تضمین آموزش فراگیر، عادلانه و باکیفیت برای همه

 5 برابری جنسیتی  .دستیابی به برابری جنسیتی و توانمندسازی زنان و دختران 

 6 آب پاک و بهداشت  .تضمین دسترسی به آب سالم و بهداشت برای همه



 1404 زمستان،  سیزدهم، شماره چهارمسال  ،اکولوژی انسانی
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 ردیف  هدف توضیح 

 7 صرفه بهانرژی پاک و مقرون  .صرفهبهتضمین دسترسی به انرژی پایدار، قابل اطمینان و مقرون 

 8 کار شایسته و رشد اقتصادی .ترویج رشد اقتصادی پایدار، اشتغال کامل و کار شایسته

 9 صنعت، نوآوری و زیرساخت  .های مقاوم، صنعتی شدن پایدار و ترویج نوآوری توسعه زیرساخت

 10 ها کاهش نابرابری  .کاهش نابرابری در درون و بین کشورها

 11 شهرها و جوامع پایدار  .های انسانی پایدار، ایمن و مقاومایجاد شهرها و سکونتگاه

 12 مصرف و تولید مسئولانه  .تضمین الگوهای مصرف و تولید پایدار

 13 وهواییاقدام برای مقابله با تغییرات آب .اقدام فوری برای مبارزه با تغییرات اقلیمی و اثرات آن 

 14 حفاظت از حیات زیر آب  .ها، دریاها و منابع دریاییحفظ و استفاده پایدار از اقیانوس

 15 حفاظت از حیات خشکی  .زایی و توقف تخریب تنوع زیستیها، مبارزه با بیابان مدیریت پایدار جنگل

 16 صلح، عدالت و نهادهای قوی .طلب و فراگیر برای توسعه پایدارترویج جوامع صلح

 17 مشارکت برای تحقق اهداف  .تقویت ابزارهای اجرایی و احیای مشارکت جهانی برای توسعه پایدار

 

های پایداری پیش روی بشریت  ها است و پتانسیل عظیمی برای حل چالشبینی و ارزش دهی مجدد جهانترین ابزار برای شکل آموزش مهم
تواند به یادگیرندگان قدرت دهد تا پایداری را به عنوان یک سبک زندگی بپذیرند  (. آموزش میKioupi and Voulvoulis, 2019دارد )

(UNESCO, 2015 ؛ Scoones et al., 2018  ،از همین رو .) آموزش برای توسعه پایدار به عنوان راهبردی کلیدی و مؤثرترین سازوکار
. این رویکرد آموزشی نه تنها در پرورش شهروندانی آگاه و  (Hernandez et al., 2017)گردد  برای ایجاد تحولات ساختاری مطرح می

سازی مفاهیم توسعه پایدار در سطوح کند، بلکه به عنوان کارآمدترین روش برای نهادینهمند نقش محوری ایفا میهای نظاممسئول با نگرش 
با  های آموزشی با هدف چهارم توسعه پایدار )ارائه آموزش  . اگرچه ارتباط مستقیم نظام(Stevenson, 2022)  نمایدمختلف جامعه عمل می

العمر( کاملاً آشکار است، لیکن تأثیرات غیرمستقیم و چندلایه آموزش در تحقق تمامی ، عادلانه و فراگیر همراه با ترویج یادگیری مادامکیفیت
هفده تسهیلاهداف  عاملی  عنوان  به  پایدار  توسعه  میگانه  مشاهده  قابل  توانمندساز  و  ؛  Kioupi and Voulvoulis., 2019)  باشدگر 

Camilleri and Camilleri., 2019  .)  ،این نقش دوگانه آموزش، هم به عنوان هدف مستقل و هم به عنوان ابزار تحقق سایر اهداف
 نماید.جایگاه خاص آن را در چارچوب توسعه پایدار تبیین می

ترین موانع،  های قابل توجهی همچنان باقی است. یکی از مهمهای حاصل از ابتکارات جهانی متعدد در زمینه آموزش، چالشبا وجود پیشرفت
مرکز بیش از حد بر دسترسی به آموزش، اغلب کیفیت محتوای  (.  UNEP, 2012)  ترین کودکان استدسترسی ناکافی به آموزش برای محروم

دانش  از  بسیاری  نتیجه  در  که  است،  گرفته  نادیده  را  معلمان  شایستگی  و  مهارتیادگیری  با  فارغآموزان  اساسی  نمیهای    شوند التحصیل 
(McArthur, 2013  .)اند، به نتایج یادگیری این مشکل به ویژه در کشورهای در حال توسعه، جایی که معلمان اغلب آموزش کافی ندیده

می دامن  نابرابری  .(UNESCO and UNICEF, 2013)  زندضعیف  این،  بر  همچنان  علاوه  مناطق  برخی  در  جنسیتی  های 
های مالی برای توسعه آموزش، منابع محدود را تحت فشار  کننده کمکو رشد سریع جمعیت در کنار کاهش نگران   ( UN, 2011)پابرجاست

 (. Turner, 2009) دهدقرار می
 ,Buckler & Creech)  همسویی مؤثر آن با مسیرهای توسعه پایدار یک چالش مداوم است و    سازی آموزش برای توسعه پایدارنهادینه

 ,UNESCO)  های درسی و رویکردهای آموزشی به سمت پایداری نامشخص استهمچنین، موفقیت این ابتکارات در تغییر برنامه (.  2014

ناهماهنگی شواهد تجربی محدود نشان می (.2014 برنامه ها و کاستیدهد که  تأثیر  های درسی و استراتژی های موجود در  های آموزشی، 
داشته  دانش مثبتی محدودی  که  رسیده  به حدی  امر  این  بی اند.  و  احساس خستگی  پایداری  مفاهیم  از  معلمان  و  می آموزان   کنندعلاقگی 

(Pauw et al., 2015  ؛Lawrence, 2020  ؛Thomas, 2004  ؛Scott, 2015؛Seatter and Ceulemans, 2017.)    در بسیاری
تلقین دیدگاه بر  بیشتر  پایداری  رویکرد  دانشموارد،  به  توانمندسازی آنهای خاص  به جای  داشته،  تمرکز  و  آموزان  انتقادی  تفکر  برای  ها 

  (.Carew and Mitchell, 2008)  گیری مستقل بر اساس شواهدنتیجه 

های اقتصادی متمرکز هستند، به سوی  به عنوان محرک اصلی در تحول الگوهای توسعه سنتی که صرفاً بر شاخص  جدید  نظام آموزشی
های های نظری، ارزش دهد که کارآمدی این نقش منوط به تلفیق عمیق »بنیان های یونسکو نشان می کند. یافتهای پایدار عمل می جامعه

. در واقع، آموزش برای توسعه  (UNESCO, 2005)یادگیری« است  -های عملی توسعه پایدار در تمام سطوح فرآیند یاددهیاخلاقی و روش 
انتقال دانش تخصصی در حوزه های محیطی، اقتصادی و اجتماعی است. این رویکرد دربرگیرنده پرورش قابلیت های زیستپایدار، فراتر از 

های معیشت پایدار، مشارکت فعال در فرآیندهای  های ارزشی است که افراد را به سمت کشف شیوه های مسئولانه و نظامشناختی، نگرش 
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(. ماهیت تحولی این آموزش نه در Zwolińska et al., 2022دهد ) دموکراتیک و اتخاذ سبک زندگی همسو با اصول پایداری سوق می
نگر،  ای که با طراحی محتوای آموزشی آیندهپذیری جمعی شکوفا می شود؛ به گونه انتقال منفعلانه اطلاعات، بلکه در تقویت حس مسئولیت

مهارتزمینه تقویت  گفت ساز  اثربخش،  گروهی  کار  پیچیده،  مسائل  حل  نظام های  نگرش  و  نقادانه  تفکر  سازنده،  میوگوی  گردد مند 
(Annadine et al., 2023شایستگی به  فراگیران  تجهیز  تربیتی،  فرآیند  این  هدف  نهایت،  در  حرفه(.  انگیزه های  و ای،  درونی  های 

 Odell؛ Peterson et al., 2018آورد )آنان در پیشرفت جامعۀ جهانی را فراهم می های ارزشی است که امکان مشارکت سازنده چارچوب

et al., 2019.)  هایی مانند محدودیت منابع و سطوح مختلف حمایت نهادهای آموزشی نیز توجه کرد تا بتوان تأثیر  با این حال، باید به چالش
 . (Al-Kuwari et al., 2021)به حداکثر رساند را  آموزش توسعه پایدار را در آموزش متوسطه اول 

  جامع  و   نگر کل  رویکرد   یک آموزش توسعه پایدار   هستند،  متمرکز  شناختی   دانش   انتقال بر عمدتاً که  سنتی رویکردهای  خلاف   به طورکلی، بر 
 (: Schneider et al., 2013شود )می شامل را یادگیری اصلی  بعد سه که گیردمی  پیش در را

  تمرکز   زیستی  تنوع  رفتن  دست  از  و  اقلیمی  تغییرات  مانند  پیچیده  مسائل  مورد  در  اطلاعات  درک  و  تفکر  نحوه  بهبود  بر  بُعد  این  ناختی:ش

های آموزشی نوآورانه که همکاری و (. این تغییر بر نیاز به روشWartha et al., 2020هدف، ترویج تفکر انتقادی و سیستمی است ). دارد
 ,.Zoldy et al)  های پیچیده توسعه پایدار ضروری استکنند، تأکید دارد؛ تفکری که برای پرداختن به چالشتفکر انتقادی را تقویت می 

2022 .) 

 در  تا  کنندمی   کمک  افراد  به  هامهارت  این.  است  هیجانی  هوش  و   همدلی  اجتماعی،  هایمهارت  توسعه  شامل  بُعد  این عایفی:-اجتماعی

 ,Hwa-Froelich)  دهند  توسعه  را  مشترک  جامعه  یک  به  تعلق  حس  و  کرده  برقرار  ارتباط  مختلف  هایدیدگاه  با  کنند،  کار  مؤثر  طور  به  هاتیم

عاطفی برای توانمندسازی دانش آموزان برای مشارکت فعال در جوامع خود و کمک  -های اجتماعیعلاوه بر این، تقویت این مهارت  .(2022
 (. Cristóvão et al., 2023به ابتکارات توسعه پایدار بسیار مهم است )

  هدف .  بپردازند  جهانی  ملی، محلی و  سطح  در  مسئولانه   و  مثبت  رفتارهای  و  اقدامات  به   تا  کندمی   تشویق  را   دانش آموزان   بُعد  این  ریتاری:

یک    توانمندسازی  این  .(Nguyen et al., 2016)  است  تغییر  عاملان  به  شدن   تبدیل  برای  افراد  توانمندسازی  آموزش توسعه پایدار، نهایی
 پایدار ایآینده ایجاد در فعال طور  به محیطی،زیست  و اجتماعی مبرم هایچالش  به پرداختن ضمن تا سازدمی  قادر را  افراد زیرا  است ضرورت
 . (Densmaa et al.,, 2022) کنند مشارکت

  تمرکز   تغییر،  این.  دهدمی  نشان  را  اساسی  پارادایم  تغییر  یک  ،«پایدار  توسعه  برای  آموزش»  به  «پایدار  توسعه  مورد  در  آموزش»  رویکرد  از  گذار
 ,Fayzullaeva)  کندمی  منتقل  اجتماعی  و  رفتاری  تغییرات  ایجاد  و  عمل  برای  توانمندسازی  به  اطلاعات فقط به صورت نظری  ارائه  از  را

  پایدار   تأثیرگذاری  آن،   نهایی  هدف  که  کندمی   تبدیل   آموزشی   فلسفه  یک   به  درسی   موضوع  یک   از  را   آموزش توسعه پایدار  تحول،   این.  (2022
 (. Gajparia et al., 2022)  است  جوامع  و یادگیرندگان زندگی  بر

 ناام آموزش و پرورش ایران و توسعه پایدار 2.3
ترین اسناد بالادستی، نقش راهبردی در هدایت نظام آموزشی به سوی  عنوان یکی از مهمدر ایران، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به

ها تأکید دارد تا بتوان  محوری و انعطاف در اجرای برنامه جویی، مدرسه کند. این سند بر اصولی مانند مشارکتتحقق اهداف توسعه پایدار ایفا می 
، تاکید بر ارتقاء کیفیت آموزشی، توسعه مشارکت (1400نامه اجرایی مدارس )مصوب  در چارچوب آییناد.  نیازها و شرایط محلی را بهتر پاسخ د

برای گنجاندن آموزش توسعه پایدار در فرآیند یاددهیمدیران، معلمان، والدین و جامعه محلی فراهم شده است که می  -تواند زیرساختی 
سازی مؤثر سند  علاوه بر اسناد بالادستی، اقداماتی برای پیاده  .(Supreme Council of Education, 2021)یادگیری مدارس باشد  

  علمی،   تربیت  شامل  —گانه سند تحول  های ششسازی ساحتای تحلیلی نقشه راه پیادهها نیز انجام شده است. مقاله شگاهتحول در آموز
است   کرده  برجسته  آگاه  و  مسئول  شهروندان  پرورش  در  را  آن  نقش  و  داده  ارائه  را  —  محیطیزیست  و  اقتصادی  اجتماعی،  اخلاقی،  دینی،

(Taghavi et al., 2024 .) 
به این مطالعه  اند.  به نقش حیاتی آموزش و پرورش در دستیابی به توسعه پایدار اشاره کردهHosseini Ziyarti  (2019  )از سوی دیگر،  

عنوان محور تربیت  آموزش و پرورش را به   و  بررسی نقش آموزش و پرورش و تعلیم و تربیت اسلامی در توسعه پایدار کشور پرداخته است
همچنین در پژوهش دیگری .  شدن توسعه پایدار در همه ابعاد استشرط محققکند که پیشانسانی متعهد، متخصص و توانمند معرفی می

عنوان زیربنای توسعه پایدار پرداخته و آن را عامل اصلی گذر از توسعه اقتصادی پژوهشگر به ضرورت بازتعریف نقش آموزش و پرورش به 
 (.  Khosravi and Fakharian, 2021ت )جانبه در جامعه دانسته اسسنتی به تحول همه 
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 اهمیت تلفیق آموزش توسعه پایدار در کتاو علوم مقطع متوسطه اول  . 3. 3

های آموزان بتوانند در موقعیتیکی از اهداف برنامه های درسی علوم، تربیت شهروندان مسئول و آگاه است. این برنامه تلاش دارد تا دانش 
 ,.Krajcik et al)سیاری از پژوهشگران  . بهای جامعه را با رعایت اصول توسعه پایدار حل کنندهای درستی بگیرند و چالشمختلف تصمیم

محیطی  های زیستمعتقدند که تلفیق آموزش (  Hodson, 2003؛  Sukarjita et al., 2014؛  Jordan and Chawla., 2019؛  2022
تر و آموزان و ایجاد یادگیری عمیقهای حفاظت از محیط زیست در دانش با برنامه درسی علوم در مدارس، منجر به افزایش دانش و مهارت

دهد های محیط طبیعی ارائه می شود. این امر به دلیل آن است که کتاب درسی علوم، دیدگاه نظری جامعی را در مورد پدیدهها میمؤثرتر در آن
(Simplicio et al., 20162024؛   Satari Rad et al  .)های فیزیک، شیمی ، برنامه درسی علوم که شامل مفاهیم علمی در زمینه

آورد  ها فراهم میهای طبیعی و رفتارهای مرتبط با آن شناسی و زمین شناسی است که بستر مناسبی برای بررسی ماهیت و معنای پدیدهزیست
(Taber, 2023 .)   های مختلف و توزیع منابع طبیعی زمین اطلاعات بیشتری به دست آورند و به این ترتیب  توانند در مورد اکوسیستمها میآن

(. علاوه بر این، کتاب علوم Schizas., 2017محیطی را بهتر درک کنند )های انسانی بر منابع طبیعی و ریشه مشکلات زیستتأثیر فعالیت
محیطی و اجتماعی را که مناطق مختلف با آن  مشکلات زیست  فرآیند های طبیعی در اکوسیستم ها و همچنینکند  آموزان کمک میبه دانش 

با این حال، اگر آگاهی از مشکلات با نیاز  . (Maya Kurnianingrum et al., 2022) روبرو هستند به شکل ملموس تری احساس کنند
های موجود را حل و تمایل درونی افراد و همچنین آموزش مناسب پشتیبانی نشود، ممکن است نتایج ملموسی به همراه نداشته باشد و چالش 

در عین حال، پژوهش ها در کتاب های درسی مقطع متوسطه اول حاکی از آن است   .بنابراین، وضعیت دشوار فعلی تغییر نخواهد کرد - نکند 
که مؤلفه های آموزش محیط زیست و توسعه پایدار در محتوای کتاب های درسی کافی نبوده و مؤلفه های نگرشی زیست محیطی در کتاب 

همچنین نتایج حذرخانی و فاطمه    (.Fazeli and Mahdavi, 2019  ؛Taghieh et al., 2013های علوم تجربی کم توجهی شده است )
 ,Hazarkhani and Parak)  پرک حاکی از آن است محتوای زیست محیطی موجود در کتاب درسی علوم تجربی کمتر کاربردی هستند

های درسی علوم، توجه به سطوح  ترین نقطه قوت کتابمهمAhmad Abadi (2018  ) و   Keramatiهمچنین بر اساس مطالعه  .  ( 2023
ترین ویژه در پایه هشتم، به عنوان اصلی توجهی نسبی به اصول سازماندهی محتوا، به اما بی   .بالای شناختی در طراحی تکالیف گروهی است

این کتاب از طرفی دیگر، شودها محسوب می ضعف  بعد  نشان داد که  Ahmadi  (2014  ) و Eghdami نتایج مطالعه    .  در کتاب هفتم، 
محیطی بیشترین اهمیت را دارند. در هر سه کتاب، بعد اقتصادی آموزش برای توسعه پایدار های هشتم و نهم، بعد زیستفرهنگی و در کتاب

کمترین ضریب اهمیت را به خود اختصاص داده است. همچنین در آموزش مسائل زیست محیطی و توسعه پایدار در کتاب های علوم تجربی  
ه در کتاب های درسی علوم تجربی پایه های هفتم، هشتم و نهم به طور کلی بر اساس مطالعات انجام شد.  مربوط  به آلودگ صوتی است

  بیشتر   شده،انجام  کیفی  محتوای  تحلیل  اساس  بر  (.3مؤلفه با محتوای مرتبط با توسعه پایدار شناسایی شدند )جدول    16مقطع متوسطه اول  
  دیده   کمتر  ارزیابی  یا  تحلیل  کاربرد،  سطوح  و  دارند  قرار(  فهم  و  دانش)  پایین  شناختی  سطح  در  پایدار  توسعه  با  مرتبط  مطالب  و  هافعالیت

 هایفعالیت  فاقد  بومی،  هایمثال  فاقد  است،   سطحی  غالباً  هاآن   ارائه  اما  دارند،   وجود   اسناد مطالعه شده  در  هامؤلفه   همچنین، اگرچه  .شودمی
 جامعه. واقعی مسائل با ارتباط بدون و تجربی، 

 توسعه پایدار شناسایی شده بر اسا  مطالعاا انبام شده ه های اصلیفلؤم . 3جدول 
 

 مولفه های شناسایی شده

 
 Eghdam

i and Ahm
adi (2014)

   

Keram
ati &

 Ahm
ad Abadi (2018)

 

Fazeli and M
ahdavi (2019)

 H
azarkhani and Parak (2023)

 Sam
adi &

 Ahm
advand (2017)

 

H
am

idani Pour et al (2025)
 

 * * * * * * معضلات و آلاینده های طبیعی و مصنوعی آب   1

 * * * * * * معضلات و آلاینده های طبیعی و مصنوعی خاک 2

 * * * * * * معضلات و آلاینده های طبیعی و مصنوعی هوا   3

  * * * *  معضلات و آلاینده های صوتی  4

 * * * * *  حفاظت از منابع طبیعی  5

 *  * * * * انسان و محیط زیست )بهداشت فردی و اجتماعی در رابطه با سلامت و زندگی انسان(  6



راد و همکاران( ی.... )ستاریادر علوم متوسطه اول: مطالعه  داری آموزش توسعه پا یاجرا یهاچالش ل یتحل    

 

1776 

 

 *  * * *  زباله و ارزش بازیافت  7

 *  * * *  مصرف بهینه از مواد و منابع انرژی 8

 * * * * *  تأثیر آلاینده ها بر زیست بوم ها  9

 * *  * *  تنوع زیستی حفاظت از گیاهان و جانواران 10

 * *     چرخه ها و فرایندهای موجود در اکوسیستم 11

 *     * حقوق بشر 12

 *     * برابری جنسیتی  13

 *     * میراث و تنوع فرهنگی  14

      * کاهش فقر 15

      * اقتصاد  16

 نقش معلمان در آموزش توسعه پایدار به دانش آموزان  . 4. 3

 Winanjar Rahayuجایگاه معلم در فرآیند آموزشی به دلیل نقش چندوجهی او، به ویژه به عنوان مربی از اهمیت بالایی برخوردار است )

et al., 2023حیاتی مربی،  یک  عنوان  به  معلم  نقش  دانش(.  در  قوی  شخصیت  توسعه  برای  آموزشی  عملکرد  است  ترین  آموزان 
(Komalasari and Saripudin, 2018 ؛Muhammadiah et al., 2022  معلم با ایفای نقش کلیدی در مدیریت و تسهیل فرآیند .)

 Silitonga؛ Hendrizal et al., 2022) آوردآموزان فراهم می یادگیری زمینه را برای شکوفایی کامل استعدادهای فردی دانش-یاددهی

et al., 2022 ها در کنند، مشارکت فعال آنآموزان عمل می(. از آنجایی که معلمان در محیط آموزشی به منزله الگوهای تربیتی برای دانش
حیاتی محسوب میشکل  امری  مدرسه،  از  خارج  تأثیرات محیطی  از  ها، مستقل  آن  ) گیری شخصیت  ؛  Khusuma et al., 2022شود 

Masnuna, 2020  .)ها نه تنها دانش را منتقل  نقش معلمان در دوره متوسطه اول برای ترویج آموزش توسعه پایدار بسیار حیاتی است. آن
های جهانی ضروری دهند که برای رویارویی با چالشآموزان پرورش میهای تفکر انتقادی و حل مسئله را نیز در دانش کنند، بلکه مهارتمی

آموزان را در مسیر رشد تحصیلی و شخصی هدایت  های پایداری، دانش کنند و ضمن ارتقاء ارزشاست. معلمان به عنوان راهنما عمل می
ها در قبال محیط زیست و جامعه بسیار مهم های آنآموزان از پایداری و مسئولیتگیری درک دانشنمایند. این نقش چندوجهی در شکلمی

 (. Osadolor , 2016است )

کنند و  آموزان منتقل می های لازم در مورد پایداری را به دانش کنندگان آموزش برای توسعه پایدار، دانش و مهارتمعلمان به عنوان تسهیل
(. همچنین، با ارائه حمایت و راهنمایی، محیط یادگیری Dhaka, 2024نمایند )مفاهیم اهداف توسعه پایدار را در برنامه درسی خود ادغام می 

( خاطرنشان 2020)  Vukic(.  Poonam, 2024کند )آموزان را به مشارکت در مسائل پایداری تشویق میآورند که دانش مثبتی را فراهم می
آموزان کمک کند تا به سمت سبک زندگی مبتنی بر اصول توسعه پایدار تغییر کنند، باید کند که اگر قرار است آموزش و پرورش به دانش می

ای مستمر  های توسعه حرفه برنامه   .تمرکز بیشتری شود  -معلمان  -گذارد  آموزان تأثیر می ها و اقدامات آنها بر این دانش بر کسانی که دیدگاه
های تدریسشان نقش بسزایی  ها برای ادغام مؤثر اصول پایداری در شیوهنیز در افزایش درک معلمان از آموزش توسعه پایدار و توانمندسازی آن

آموزان دارد. در نهایت، با القای  (. این رویکرد، تأثیر قابل توجهی بر رشد دانش Ferguson et al.,2021؛  Shakir et al., 2024دارد )
توانند در مسیر توسعه  سازند که میآموزان را برای تبدیل شدن به شهروندان مسئولی آماده میهای زندگی، معلمان دانش ها و مهارتارزش

باشند، دانش و نگرش معلمان   در دانش آموزان   ، معتقد است برای اینکه معلمان عامل تغییرDown  (2011). با این حال،  پایدار سهیم باشند
را   آموزش توسعه پایدارکنند که اگر معلمان  تأکید می(  2016)و همکارانش    Laurieدر واقع،  .  باید از عدالت سیاسی و اجتماعی حمایت کند

های معلمان یک گام اساسی و ضروری برای  آموزان تحت تأثیر منفی قرار خواهد گرفت. تعامل و درک دیدگاهدرک نکنند، یادگیری دانش 
تواند )به طور ضمنی یا صریح( بر ارائه محتوای  با توجه به اینکه باورها و درک خود معلمان می  .است  اهداف توسعه پایداررسانی در مورد  اطلاع

 ,Down) تواند کیفیت محتوای ارائه شده در تدریس را تحت الشعاع قرار دهد.  ها از پایداری می کلاس درس آنها تأثیر بگذارد، درک آن

های تفکر سیستمی را در بر نگیرد، تحقق توسعه پایدار که بر  علاوه بر این، اگر درک معلمان از توسعه پایدار محدود باشد و جنبه  .(2024
 شود. گیرد، محدود میرویکردی جامع به توسعه متمرکز است و همه ابعاد جامعه، اقتصاد و محیط زیست را در نظر می 

 پژوهش   مفاومی چارچوو . 5.3

 مفهومی   چارچوب  منابع،  مندنظام  مرور  از  شدهاستخراج  هاییافته  و   پژوهش  پیشینه  علوم،  هایکتاب  محتوای  تحلیل  نظری،  مبانی  اساس  بر
  محتوای :  است  کلیدی  عامل  چهار  چندسطحی   تعامل  نتیجه   پایدار  توسعه   آموزش  در  معلمان  هایچالش  که  دهدمی   نشان  حاضر  پژوهش

  و   کیفیت .  جامعه  ایزمینه   و  فرهنگی  عوامل  و   آموزشی،  نظام  هایمحدودیت  و   ساختار  معلمان،  باورهای  و  هاویژگی   تجربی،   علوم  هایکتاب
  اصلی   هایمحرک  از  یکی  اجتماعی،  و  اقتصادی   هایمؤلفه   پوشش  در  ضعف  ویژهبه  پایدار،  توسعه  مختلف  ابعاد  به  درسی  هایکتاب  توجه  میزان
  کارگیری به   در  هاآن   توانایی  و  پایداری  مفهوم  از  معلمان  درک  و   نگرش  دانش،  زمان،هم .  است  موضوعات  این  تدریس   در  چالش  ایجاد



 1404 زمستان،  سیزدهم، شماره چهارمسال  ،اکولوژی انسانی

 

1777 

 

  درسی،  برنامه فشردگی زمان، کمبود همچون ساختاری هایمحدودیت. دارد آموزش  اجرای نحوه  بر مستقیمی تأثیر ایرشتهمیان رویکردهای
  ها، خانواده  نگرش  مانند  اجتماعی  و  فرهنگی  عوامل  نهایت،  در.  کندمی   تشدید  را  وضعیت  این  نیز  محورآزمون  رویکرد  و  آموزشی  امکانات  کمبود
  عوامل،   این  برآیند.  دهند  قرار  تأثیر   تحت   را  پایداری  یادگیری  فرصت  و   انگیزه  توانندمی   گراییمصرف  فرهنگ   و  حاکم  آموزشی  هایارزش
  معلمان،  باورهای مفهومی، پیچیدگی منابع،  محدودیت درسی، -آموزشی هایچالش شامل اصلی چالش  دسته شش  به  ،3 جدول نتایج مطابق
 مند نظام   تحلیل  برای  مبنایی  ، (2شکل  ) مفهومی  چارچوب  این.  شودمی  منجر  نهادی  هایحمایت  ضعف  و  اجتماعی–فرهنگی  هایچالش
 . آوردمی  فراهم تجربی علوم درس  در پایدار توسعه آموزش بر مؤثر  هایمؤلفه  بین ارتباط تبیین و هایافته

 تبربی  علوم  در  در  پایدار توسعه آموزش  در معلمان هایچالش گیریشکل چدوندی مفاومی . مدل2شکل 

 پیشینه تحقیق  6.3

Eghdami  و Ahmadi (2014در مقاله )لفه های آموزش توسعه پایدار در کتاب های درسی علوم تجربی دوره اول  ؤای با عنوان »بررسی م
کتاب  این  توجه  میزان  بررسی  به  شانون«  آنتروپی  روش  به  و  متوسطه  اجتماعی،  اقتصادی،  )فرهنگی،  پایدار  توسعه  مختلف  ابعاد  به  ها 

محیطی و فرهنگی تا حدودی مورد توجه قرار گرفته، اما  دهد که اگرچه مفاهیم زیستها نشان میهای آناند. یافتهمحیطی( پرداختهزیست
های اجتماعی و اقتصادی توسعه پایدار به اندازه کافی در محتوای درسی لحاظ نشده است. این پژوهش تأکید دارد که برای پرورش  مؤلفه

  و   Kioupi همچنین، .وسعه پایدار بپردازدشهروندان مسئول و آگاه، لازم است محتوای آموزشی به صورت یکپارچه و جامع به تمامی ابعاد ت
Voulvoulis  (2019  )  با استفاده از تفکر سیستمی، چارچوبی را توسعه دادند که هدف آن بازتعریف »آموزش برای توسعه پایدار«  است تا آن

ها بر یک رویکرد مشارکتی متمرکز است که در آن، ذینفعان و دانش را به عنوان ابزاری برای ایجاد تحول اجتماعی استفاده کنند. روش آن
کنند. نتیجه این تحقیق، ارائه چارچوبی است که نه تنها به شناسایی  آموزان با همکاری یکدیگر، یک دیدگاه مشترک از پایداری را ایجاد می

سازد که به مؤسسات  کند، بلکه امکان طراحی ابزارهای ارزیابی را فراهم میکمک می های لازم برای دستیابی به اهداف توسعه پایدارشایستگی
به سوی پایداری یاری میآموزشی در نظارت و مدیریت پی تأکید میشرفت خود  این چارچوب  نیازمند  رساند.  به پایداری  کند که دستیابی 

 .همکاری و همفکری بین تمام افراد و نهادهای درگیر در فرآیند آموزشی است
سازی آموزش برای توسعه  های معلمان مدارس در کشور قطر در زمینه پیادهبه بررسی چالش (  2023و همکارنش )Hamwy   از طرفی دیگر،

معلم به دست آمده است، نشان    900های این پژوهش، که بر اساس نظرسنجی از بیش از  پرداختند. یافته  و آموزش شهروندی جهانی پایدار
درسی و فرهنگی روبرو هستند. نتایج همچنین حاکی دهد که معلمان در مدارس دولتی و خصوصی با موانع متعددی در ابعاد آموزشی، برنامه می

های معلمان مدارس خصوصی در مقایسه با مدارس دولتی بیشتر است و موضوع »مصرف و تولید پایدار« به عنوان یکی  از آن است که چالش 
 .ترین مباحث برای تدریس شناخته شده استاز سخت 

های علوم تجربی دوره  تحلیل محتوای کتاب( به  2018)  Sadatiو     Shekh Abbasiدر خصوص محتوای کتاب علوم مقطع متوسط اول،
ها( با ها و تمرینها )شامل متن، تصاویر پرسشمحیطی پرداختند. صفحات این کتابمتوسطه اول در ایران از منظر توجه به معضلات زیست

لیست تحلیل محتوایی مورد بررسی قرار گرفت. نتایج آن ها حاکی از آن است که توجه به معضلات  استفاده از روش آنتروپی شانون و ابزار چک
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ها کم است و بیشترین توجه به این موضوع در کتاب پایه نهم و کمترین آن در کتاب پایه هشتم بوده است.  محیطی در این کتابزیست
محیطی، موضوع خاک بیشترین ضریب اهمیت و صوت کمترین ضریب را به خود اختصاص داده است.  همچنین، در میان معضلات زیست

محیطی های درسی علوم تجربی دوره اول متوسطه به صورت جامع و کافی به مسائل زیست ها حاکی از آن است که محتوای کتاباین یافته
 . نپرداخته است

 نتایج . 4

 چالش های موجود معلمان در آموزش توسعه پایدار  . 1.4

ای روبرو  های پیچیدهسازی مؤثر آن با چالشاگرچه آموزش پایداری به عنوان یک جزء حیاتی در توسعه آموزشی شناخته شده است، اما پیاده 
ها فراتر از مسائل صرفاً آموزشی و محتوای درسی بوده و شامل موانع مفهومی،  کنند. این چالشوپنجه نرم می ها دستاست که معلمان با آن 

 سازند. ها برای ادغام کامل اهداف توسعه پایدار در برنامه درسی را با مشکل مواجه می شوند که در کنار هم، تلاش فرهنگی و سازمانی می 

 پینیدگی مفاومی   •

های اجتماعی، اقتصادی و محیطی ترین موانع، پیچیدگی مفهوم پایداری است. پایداری مفهومی چندوجهی است که شامل جنبهیکی از اصلی
شود معلمان اغلب احساس کنند که این مفاهیم خارج از حوزه دانش و  شود و ارتباط آن با اهداف آموزشی دشوار است. این امر باعث می می

های متفاوت خود معلمان در مورد پایداری و نحوه اجرای  (. علاوه بر این، دیدگاهKioupi and Nikolaos, 2019ها قرار دارد )تخصص آن 
( نشان دادند که معلمان درس علوم رویکردهای متفاوتی در مورد ادغام  2006و همکاران )  Sadlerآن نیز یک چالش مهم است. برای مثال،  

 .دانند و برخی دیگر فعالانه به دنبال آن هستنداری دارند؛ برخی آن را نامرتبط می اخلاق به عنوان یک اصل پاید

 های آموزشی و درسی چالش  •

Hamwy  ( 2023و همکارانش  )معلمان، عدم آمادگی تر  ها برای معلمان، موانع آموزشی و درسی است. بیشترین چالشکنند که مهمتأکید می
مسائل مرتبط و اهداف   های تدریسای در زمینه روش فقدان دانش، تخصص و آموزش حرفه .اندخود برای تدریس این مفاهیم را گزارش کرده

های درسی متراکم و فشرده،  دهد. علاوه بر این، معلمان با فقدان منابع و مواد آموزشی کافی، برنامه، آمادگی معلمان را کاهش می توسعه پایدار
 .رو هستند ه ای روبرشته آموزان در موضوعات بینو دشواری در ارزیابی دانش 

آموزش  آموزش پرورش نه تنها مسئولیت آموزش دانش آموزان را دارد بلکه آموزش معلمان تازه کار نیز از وظایف خطیر این ارکان می باشد.
تواند سرعت  کار حائز اهمیت است، زیرا ایجاد یک هسته دانش قوی در این زمینه می به ویژه برای تربیت معلمان تازه  برای توسعه پایدار

ای، های حرفهآموزش و پرورش با ارائه آموزش (.  Calderon et al., 2020)  ای پایدار را به شدت افزایش دهدحرکت کشورها به سمت آینده 
ها، سازمان حفاظت محیط زیست، انجمن های غیردولتی مردم نهاد و ارائه راهنمایی در سطح محلی و ملی، در توسعه  همکاری با دانشگاه

شود؛ بلکه بخشی از یک  کنند. چرا که این آموزش تنها به کتب درسی و محتواهای آن ها محدود نمیکار نقش مهمی ایفا می معلمان تازه
دهد تا به تفکر  کار امکان می این رویکرد به معلمان تازه.  العمر در سطوح مختلف رسمی، غیررسمی و خودآموز استرویکرد یادگیری مادام

 Nousheen et)  کندها در زندگی در یک دنیای پایدار کمک میهایی را در خود پرورش دهند که به آن ها و دیدگاهانتقادی پرداخته و ارزش 

al., 2020 .)    ،رویکرد سنتی در توزیع محتوا، دیگر برای انگیزه دادن به یادگیرندگان از جمله دانش آموزان و معلمان و تبدیل  از طرفی دیگر
نیازمند بازنگری در محیط آموزشی، هم از لحاظ فیزیکی و هم تعاملی  آموزش توسعه پایدارها به شهروندان مسئول کافی نیست؛ از این رو،  آن

 (.  Brandt et al., 2021) است
کار باید برای گنجاندن کنند و آموزش معلمان تازهدر تدریس ایفا میآموزش های توسعه پایدار   معلمان در سراسر جهان نقش حیاتی در ادغام

آموزش توسعه   توانندشوند، می کار وارد حرفه خود میهنگامی که معلمان تازهمچنین، ه(. Bertsch et al., 2013)این دانش بازنگری شود
ها این آموزش (.  Leicht et al., 2018)  را به عنوان بخشی از برنامه یادگیری خود پیش از ورود به حوزه تدریس و معلمی شروع کنندپایدار  
رسیدن   های ضمن خدمت هزینه کمتری دارند و برای موفقیت زودهنگام دراز خدمت آن ها در آموزش و پرورش نسبت به آموزش   پیش

 .ضروری هستند توسعه پایدار
  Alexanderssonو    Dimenäsهای تحصیلی یک چالش بزرگ است. مطالعه  رویکرد و روش های آموزش پایداری بر اساس رشته همچنین  

شود. این وضعیت  های دیگر پوشش داده میکنند که اصول پایداری توسط معلمان رشته ای، تصور می ( نشان داد که معلمان هر رشته2012)
 .کس مسئولیت کامل آن را بر عهده نگیردتلقی شود و هیچ شود که آموزش توسعه پایدار مسئولیت »شخص دیگری«منجر به این می 

 های یرهندی و محیطی چالش  •

مقاومت فرهنگی در برابر تغییر   . های فرهنگی و محیطی همچنان وجود داردبا وجود اینکه معلمان از حمایت محیطی برخوردارند، اما چالش 
  سازدها برای پایداری را با مشکل مواجه می، تلاش که منجر به مصرف بیشتر می شوند   کنندکه سبک زندگی را ترویج می  مسائلیو  رویه  
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(Romanowski and Al-Barwani, 2012.)  و فقدان حمایت از سوی    مدارس  های زمانی و حجم کاری سنگین، ساختارمحدودیت
آمیز آموزش پایداری محسوب های ملی نیز از دیگر موانع کلیدی برای اجرای موفقیت بندی پایداری در ارزیابیمدارس و عدم اولویت   مدیران

از سوی دیگر، بسیاری از معلمان عناصر توسعه پایدار را باور ندارند و همین امر منجر می شود که زمان مرتبط با این دروس را به    .شودمی
. همچنین عدم اعمال حقیقی (Ilgan et al., 2022)  درس های دیگر یا به عبارتی از زبان آن ها »درس های مهمتر« اختصاص دهند

معلمان و کادر های اداری مدرسه در زمان هایی که خارج از کلاس درس هستند نیز می    عناصر و موارد آموزش داده شده در زندگی شخصی
 تواند منجر به بی اعتبار شدن آموزه های توسعه پایدار به دانش آموزان شود چرا که معلمان یکی از مهمترین الگوهای دانش آموزان هستند 

(Khadim et al., 2023)  . 
 سازمانی و سیاسی های چالش  •

 پایدار را  توسعه آموزش اجرای که است آموزشی نظام در وپاگیردست قوانین و پیچیده سازمانی ساختار سازمانی،  مشکلات تریناصلی از یکی
 ها،سیاست   در  سریع  تغییرپذیری  و  مداوم  قوانین  سیاسی،  فشارهای  که   اندداده   نشان  مدرسه  مدیریت  حوزه  در  کیفی  هایپژوهش.  کندمی  مختل

 ها چالش   این  باشد؛   دشوار   مدرسه  سطح  در   اجرا   و  گیریتصمیم  شوند می   باعث  معلمان  هایاتحادیه   با  تعارضات  و  مدیران   محدود  اختیارات
 ویژهبه   بخش،اطمینان   و  کافی  مالی  منابع  فقدان  این،  بر  (. علاوهKarakose et al., 2024کنند )می  تهدید   را  آموزشی  هاینوآوری  پایداری

  و   ثابت  هایبودجه   وجود  عدم.  شوند  مواجه  شکست  با   آغاز،   از  قبل  حتی   پایدار،  توسعه  با  مرتبط  هایپروژه  شودمی   موجب  دولتی،   مدارس  در
 Hamwyد ) کنن  سازیپیاده  مستمر  طوربه   خود  درسی  برنامه  در  را   پایداری  هایطرح   نتوانند  معلمان  شودمی  باعث  بلندمدت  مالی  های حمایت

et al., 2023) ،رغم وجود  علیبه طوریکه، گذار است.  ها و نهادهای سیاستها و مقررات از سوی دولتنقص اجرایی سیاست . علاوه بر این
های  ها به دستورالعملترجمه این سیاست ،  یونسکو و اهداف توسعه پایدار آموزشآموزش توسعه پایدار   المللی معتبر مانند چارچوباسناد بین 

های کلی و که معلمان بسیاری با انبوهی از سیاست طوریماند. به ای اغلب ناقص و انتزاعی باقی می دقیق و اجرایی در سطح ملی و مدرسه
های کلان و عمل واقعی در کلاس درس وجود دارد  متن سیاست ، اند؛ به عبارت دیگر، شکاف عمیقی میان نیت بدون راهنمایی عملی مواجه 

 . (Ghamrawi et al., 2025) تقلیل یابند  بی ارزشهای ها در عمل به شعار یا فعالیتشود این سیاست که باعث می 
  پژوهش .  است  کلیدی  موانع  از  یکی  درس  هایکلاس   واقعیت  آموزش توسعه پایدار و کلان  هایگذاریسیاست   میان  فاصله  سیاسی،  بعد  در

  سطوح   بین  هماهنگی   واقعی،  عملکرد  هدف چهارم اهداف توسعه پایدار، به  مانند  المللیبین  هایسیاست   تبدیل  که  شودمی   یادآور  اخیر  علمی
خدمت.   ضمن  هایآموزش  مالی  تأمین  تا  متنوع،  معلمان  استخدام  خدمت،  از  پیش  معلمان  آموزش  از:  است  نیازمند  وتربیتتعلیم  نظام  مختلف

  با   ارتباطبی  هاسیاست  کنند  احساس   است  ممکن  منابع،  محدودیت  با  مناطقی  یا  روستایی  مدارس  در  معلمان  جامع،  رویکرد  چنین  نبود  در
  های جاییجابه   این،   بر  افزون (.   Smith and Heyward, 2023شود )نمی  لحاظ  گیریتصمیم  فرآیند  در  شاندیدگاه  و  هستند  محلی  نیازهای

 شناخته   آموزشی  هاینوآوری  و  مدرسه  هایسیاست  ثبات  تضعیف  برای  مهم  عاملی  عنوانبه  مطالعات  در  که  معلمان  یا  مدارس  مدیران  مکرر
 (. Prenger et al., 2022) بخورد لطمه پایدار توسعه   آموزش برای های میان مدتشود تلاش می  باعث شده
 محدودیت منابع  •

  با برخوردارکم  و  روستایی  مناطق  در  خصوصاً مدارس  که  است  محدود  مالی  منابع  پایدار،  توسعه  آموزش  حوزه  در  محوری  هایچالش  از  یکی
  نیز  معلمان  برای  ایحرفه   ابزارهای  تأمین  در  بلکه   آموزشی،   تجهیزات  نظر   از   تنها  نه   مراکز  این   که  دهندمی   نشان  مطالعات.  هستند  روروبه   آن

  جمعیت   و  معلمان  جاییجابه  محدود،  منابع   با   غالباً  روستایی  مدارس  که  کنندمی   بیان(  2024و همکاران )    Liu  نمونه،   عنوان به .  اندمشکل  دچار
 کیفیت   یادامه   تخصصی،  و  مادی  هایحمایت  بدون  کند؛می  سنگین  بسیار  را  مدیران  دوش  بر  مدیریتی  بار  که  مواجهند  پایین  آموزیدانش 

 است.  ناپذیرامکان  تقریباً پایدار توسعه  آموزش

 های شیوه  سازیپیاده  که  اندداشته  شکایت  مناسب  آموزشی  منابع  و  مواد  نبود  از  وضوحبه  معلمان  پایدار،  آموزش  موانع  درباره  کیفی  ایمطالعه  در
 محدود دسترسی با مناطق یا مدارس در ویژهبه کشورها   از بسیاری در مشکل سازد. همچنین اینمی دشوار را خلاقانه و ایرشتهبین تدریسی

رو است  روبه  منابع  کمبود  با  نیز   ابتدایی  آموزش  حتی  پایدار،  توسعه  همچون  ایپیچیده  مفاهیم  آموزش  برای  که  جایی  آید؛می  چشم  به  بیشتر
(Parry and Metzger, 2023در .)  توسط    تحقیق است   Jamilدیگری که  انجام شده    به  مربوط  هایچالش   به  معلمان  ،و همکارانش 

پایدار اجرای  و   درک  در  منابع  محدودیت توسعه  و کرده  اشاره آموزش    و   ایشبکه   ای،مؤسسه  حمایت  غیاب   در  که   اندگفته   صراحت   به   اند 
 کیفیت   موانع»  درباره  هاییگزارش  جهانی،  مقیاس  یابد. درمی  کاهش  شدت  به  پایدار  توسعه  مفاهیم  آموزش  در  هاآن   توانایی  عملی،  ابزارهای
  دسترسی   کاهش  در  اصلی  عامل  عنوانبه   منابع  گسترده  هایمحدودیت  جنوبی،   آفریقای  در  مثال  برای  اند؛شده  ارائه  مختلف  مناطق  در  «آموزش

  بدون   که  دهندمی  نشان  هایافته  (. اینZickafoose et al., 2024اند )شده  شناسایی  پایدار  توسعه  اهداف  تحقق  و  باکیفیت  آموزش  به
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  با  مؤثر،  و  هدفمند  صورتبه   پایدار   توسعه  آموزش  برای  معلمان  هایتلاش   اتکا،  قابل  آموزشی  ابزار  و  ها،زیرساخت  منابع،  در  گذاریسرمایه
 . شد  خواهد مواجه  شکست

 هارها و باودیدگاه •

از معلمان هنگام تلاش برای آموزش توسعه پایدار با چالش  باورهای فرهنگی، اجتماعی و حتی  های عمیقی در حوزه دیدگاهبسیاری  ها و 
  ای دارد که با مفاهیم جدید توسعه پایدار همخوانی کامل ندارند های دیرینهها و ارزشها گاه ریشه در سنت شوند. این چالششخصی مواجه می 

(Widya, 2025) ای از رفاه یا  عنوان نشانه برداری بیش از حد از منابع طبیعی به گرایانه و بهره. برای مثال، در جوامعی که الگوهای مصرف
محیطی و عدالت اجتماعی بخشی از توسعه  پذیری زیستجویی، مسئولیتآموزان که صرفهشود، انتقال این پیام به دانش پیشرفت تلقی می

های آموزشی جدید، تعادل  شده در جامعه و ارزشای نیست. در چنین شرایطی، معلم ناچار است میان باورهای نهادینهپایدار است، کار ساده
 .برقرار کند و در عین احترام به هویت فرهنگی، به تدریج تغییر نگرش ایجاد نماید

ها و حتی مدیران آموزشی ممکن است نسبت به مفاهیم توسعه پایدار نگرشی ابزاری یا سطحی داشته باشند.  از سوی دیگر، برخی خانواده
که ابعاد یابد، در حالیزیست یا کاشت چند نهال تقلیل میهای نمادینی مانند برگزاری هفته محیط برای نمونه، توسعه پایدار گاه تنها به فعالیت

گرایی گیرد. این تقلیل تر آن مانند برابری جنسیتی، عدالت اجتماعی، مصرف مسئولانه یا مشارکت مدنی چندان مورد توجه قرار نمیعمیق
. افزون  (Müller and da Silva, 2023)  رو شوندتوجهی روبه تر با مقاومت یا بی شود معلمان هنگام پرداختن به مباحث بنیادینباعث می 

های  بر این، برخی والدین ممکن است آموزش چنین مباحثی را غیرضروری یا حتی مغایر با باورهای خود بدانند و مانع از پذیرش کامل پیام
های کافی یا تجربه در زمینه توسعه  برخی از معلمان ممکن است به دلیل نداشتن آموزش  در کنار این مسائل آموزان شوند.آموزشی در دانش 

عنوان موضوعی فرعی در حاشیه دروس اصلی تلقی کنند. این  پایدار، خود به اهمیت و ضرورت این موضوع باور عمیق نداشته باشند و آن را به 
به بر محتواهای سنتی و آزمونتر میویژه زمانی پررنگمسأله  انگیزهشود که نظام آموزشی  از حد دارد و معلم  تأکید بیش  برای  محور  ای 
کند. بنابراین، برای توانمندسازی معلمان در این حوزه، لازم است نه تنها  ای همچون توسعه پایدار پیدا نمیرشته به موضوعات میان  پرداختن

های مثبت و باورهای درونی آنان نسبت به نقش خود در تربیت نسل آینده  های آموزشی تخصصی طراحی شود، بلکه به پرورش نگرش دوره
شرطی اساسی برای  ها پیشه بیان دیگر، تغییر در باورها و نگرش ب  (Lamanauskas and Malinauskienė, 2024)  نیز توجه گردد

 .موفقیت آموزش توسعه پایدار در مدارس است

شده های مربوط به مطالعات انجامای، دادهصورت مقایسهبه   4شده در متون علمی، جدول  های شناساییتر شدن ابعاد چالشبه منظور روشن 
 .بندی کرده استرا گردآوری و طبقه  تحقیق علمی مرتبط 43شامل  در کشورهای مختلف

 

 بین المللیمطالعاا یایته های های معلمان در آموزش توسعه پایدار بر اسا  چالش. 4جدول 

ف 
ردی

 

 منابع مطالعاا انبام شده

منطقه مورد مطالعه
 چالش هایی که  معلمان در آموزش توسعه پایدار با آن ها مواجه هستند  
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1 Parry  & Metzger, 2023  1 1 1 1 1 بریتانیا  

2 (Shakir et al., 2024 ) 1  1 1 1  پاکستان 

3 Christie  & Miller, 2015  1     بریتانیا  

4 (Vukić , 2020 ) 1 1 1  1 صربستان  

5 Witoszek  ,2017  

    1   مشترک

   1 1 1  نروژ 

    1   چین

    1 1  غنا

6 Waltner et al 2020 1  1 1  آلمان  

7 Nguyen, 2017  1 1   1 ویتانم  

8 Jamil et al 2024 1   1 1 1 پاکستان 

9 Anyolo et al 2018  1 1  1 1  نامیبیا 

10 Uitto & Saloranta 2017 1  1  1 فنلاند  

11 Olsson et al 2015 1  1  1 سوئد  
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12 Ludin et al., 2025 1 1 1 1 1 آلمان  

13 Blose, 2025 
آفریقای  
 جنوبی 

1 1 1  1  

14 Huang et al., 2024 1  1  تایوان   

15 Widya., 2025 1 1  1 1 1 اندوزی 

16 Sharma & Patal 1 1 1 1 هند   

17 Lunayach & Khichar, 2024 1 1  هند    

18 Escobar et al., 2024  1 1  1 1 1 برزیل 

19 
Lamanauskas & Malinauskienė, 

2024 
 1 1 1 1 1 1 لیتوانی

20 Lorente-Echeverría et al., 2022  1  1  1 اسپانیا  

21 Cabello et al., 2024 1 1 1  1 شیلی  

22 Marcelino et al., 2024  1 1 1 1 1 1 برزیل 

23 Dhaka, 2024 1   هند    

24 Muhammed, 2023 1   1 1  هند 

25 Soto-Solier et al., 2023  1 1 1  1 اسپانیا  

26 Müller & da Silva, 2023  1  1 1  برزیل  

27 Abidin et al., 2023a 1  1  1 مالزی  

28 Idoiaga Mondragon et al., 2023  1  1 1  اسپانیا  

29 Abidin et al., 2023b 1  1 1 1 1 مالزی 

30 Miller Foster & Foster, 2023 1 1  1   آمریکا 

31 Glavič, 2020  1   1   بین المللی 

32 Bascopé et al., 2019 1 1 1  1 شیلی  

33 Pipere, 2019  1 1 1 بین المللی    

34 González-Salamanca et al, 2020  1 1 1 1 1 بین المللی  

35 Gough et al., 2025  1 1 1 1 1 1 استرالیا 

36 Dlouhá, 2025 
جمهوری 

 چک
 1 1   1 

37 Wolff, 2025 1  1 1   فنلاند 

38 Gerbi, 2025  1 1 1 1 1 1 اتیوپی 

39 Afandi & Rachmadtullah., 2025 1 1 1 اندوزی    

40 Azevedo et al., 2025 

 فنلاند،
مجارستان،  

ایرلند و  
 اسپانیا 

 1 1 1 1  

41 Pourmand et al., 2023 1 1  1  1 ایران 

42 Samadi., 2019 1  1 1 1  ایران 

43 Hassanpour Azad et al., 2021 1 1 1  1  ایران 

 18 26 19 42 27 24 مبموع

 

صورت به  4شده در جدول های گردآوریها مواجه هستند، دادههایی که معلمان در آموزش توسعه پایدار با آن برای درک بهتر توزیع چالش 
کند و به وضوح نشان  ها را فراهم مینمایش داده شده است. این نمودار امکان مقایسه فراوانی هر دسته از چالش   3 شکلتصویری در قالب 

 .انددهد که کدام یک از موانع در ادبیات پژوهشی بیشترین توجه را به خود اختصاص دادهمی
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 پایدار  توسعه آموزش در  معلمان هایچالش . توزیع3شکل 

های آموزشی به چالش  که معلمان با ان مواجه هستند  شده در مطالعات مربوط به آموزش توسعه پایدارها، بیشترین چالش مطرحبر اساس داده 
( 24و پیچیدگی مفهومی )مورد(    26ها و باورهای دبیران )دیدگاه،  مورد(  27مورد( اختصاص دارد.. پس از آن، محدودیت منابع )  42و درسی )

از جمله موانع اصلی هستند که به کمبود امکانات، زمان، و همچنین عدم باور یا آگاهی کافی دبیران در زمینه آموزش توسعه پایدار  مورد  
 .مورد( کمترین فراوانی را دارند 18های سیاسی )مورد( و حمایت  19های فرهنگی و محیطی )گردد. در مقابل، چالش بازمی
 اقتصادی  و اجتماعی ابعاد پوشش عدم به تنها درسی هایکتاب محتوای ضعف که دهدمی نشان موجود  مطالعات نتایج ترعمیق  کیفی تحلیل
  سطحی   دانش  منفعلانه  انتقال  بر   اغلب  فعلی  محتوای.  است  مشهود  نیز  موجود  هایمؤلفه   به  پرداختن  کیفیت  و  عمق  در  بلکه  شود،نمی  محدود
  کنشگری   و  اخلاقی  گیریتصمیم  سیستمی،   تفکر   مانند)  شناختی  بالای  سطح  هایشایستگی   تقویت   به  کمی  آموزشی  هایفعالیت  و  دارد  تمرکز

 راستاهم   علوم  محتوای  در  تحلیلی  و  کاربردی  هایمهارت   بر  ایحافظه  و  محوردانش   رویکرد  غلبه  با  امر  این.  است  یافته  اختصاص(  اجتماعی
 .آورندنمی   دست به را جامعه واقعی هایچالش با علمی مفاهیم پیوند توانایی آموزاندانش  نتیجه،   در. است

  و   توالی  که  دهدمی   نشان(    و  مانند)  هاییافته   تحلیل  نهم،  و  هشتم  هفتم،  هایپایه  در  پایداری  هایمؤلفه  توزیع   خصوص   در  این،   بر  علاوه
 نهم  پایه  در  محیطیزیست  معضلات  بر  تمرکز  اگرچه.  است  نشده  رعایت  پیچیده  به  ساده  از  مفاهیم  تدریجی  انتقال  برای  مندنظام   پیوستگی

  که  شودمی   باعث   گسستگی  این .  است  مشهود  سال،  سه  طول  در  مفاهیم   تعمیق  و   تکمیل  برای  حلقوی  رویکرد   یک  فقدان   اما  ،   است   بیشتر
  با   پایه هر  در ایرشتهمیان  پل ایجاد برای   نیز  معلمان و نیاورند   دست به   پایدار توسعه   گانهسه   ابعاد بین  ارتباط از  منسجمی تصویر آموزاندانش 

 . شوند مواجه مشکل
 های موجود یرصت  2.4

توجهی برای تقویت آموزش توسعه  های قابلها و فرصت های موجود، ظرفیت دهد که در کنار چالش مند نشان میهای این مرور نظام یافته
های آموزشی را فراهم کند. نخست  تواند بستر اجرای مؤثر سیاست پایدار در درس علوم تجربی دوره متوسطه اول در ایران وجود دارد که می

های طبیعی، انرژی، آلودگی، تغییرات اقلیمی  خود بستری غنی برای آموزش مفاهیمی نظیر چرخه   هیت محتوایی در  علوم تبربیما آنکه  

زیست میبوم و  فراهم  گزارش ها  طبق  که  مفاهیمی  بینآورد؛  مهمهای  از  می المللی،  محسوب  پایدار  توسعه  آموزش  محورهای    شوند ترین 
(UNESCO, 2012  ؛Shepardson et al., 2011 ؛ (Burmeister et al., 2012 اند که محتوای  های جهانی نیز نشان دادهپژوهش

 . (Chang, 2010)د  محیطی ایفا کنهای زیستها و شایستگیدهی نگرشتواند نقش اساسی در شکل گیری صحیح، میعلوم، در صورت بهره

اسناد سیاستی کلاندوم،   ایرا  وجود   فرصت —محیطیزیست  مدارس  طرح  و   ملی  درسی  برنامه  بنیادین،  تحول  سند  جمله  از ن،  در 

 ملی  هایسیاست   داشتن  که  دارند  تأکید  نیز  جهانی  آموزشی  اسناد.  آوردمی  فراهم  پایدار  توسعه  اهداف  با  هابرنامه  سازیهمسو  برای  ارزشمندی
 ,Scott & Gough؛  Sterling, 2019؛  UNESCO, 2017)  است   پایدار  توسعه  آموزش  سازینهادینه  برای   گام  نخستین  منسجم،
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توانند نقشی مهم محور دارند و در صورت ایجاد هماهنگی نهادی میهای عملی و مدرسه این اسناد ظرفیت بالایی برای طراحی برنامه (  2010
 .در ارتقای کیفیت یادگیری ایفا کنند

  های فرصت—از جمله بحران آب، آلودگی هوا و مدیریت پسماندتک زیسایشایش ضساسیت جامعه نس،ت به مسالل محی  سوم،  

  محیطی زیست  مسائل  با آموزاندانش   مواجهه  که  دهدمی   نشان  هاپژوهش .  است  کرده  ایجاد  آموزاندانش   برای   محورمسئله  و  واقعی  یادگیری
 ,Evans؛ Chawla, 2009کند )می  تقویت  را هاآن انتقادی تفکر و دهدمی افزایش یادگیری در فعال مشارکت برای را آنان انگیزه واقعی،

 (. Karpudewan et al., 2015؛ 2019

های  ای، واقعیت مجازی و پلتفرمهای مجازی، محتوای چندرسانهاز جمله آزمایشگاهر ک  های یناوری دیبیتال در مداررییتچهارم،  

  دیجیتال   ابزارهای  که  اندداده  نشان  یادگیری  مورخان.  است  مطرح  پایدار  توسعه  آموزش  تقویت  برای  استفادهقابل  فرصتی  عنوان  به—یادگیری
 زیادی  حد   تا  را   فیزیکی  آموزشی  منابع  کمبود  و   دهند  افزایش   را  یادگیری  انگیزه  بخشند،   بهبود  را  محیطیزیست  پیچیده  مفاهیم  درک  توانند می

 (. Li et al., 2021؛ Makransky & Mayer, 2022؛  Hajj-Hassan et al., 2024) کنند جبران

ها، انجمن اولیا و مربیان و شوراهای زیستی، شهردارینهاد محیطهای مردممانند انجمنک  های مشارکت مدرسه و جامعهش،که پنجم،  

. کنندمی   فراهم  آموزشی  هایکمپین  و  محورمدرسه  هایفعالیت  زیستی،محیط  هایپروژه  اجرای  برای  ارزشمند  هاییفرصت—آموزیدانش 
  اجتماعی  کنشگری  و  محیطیزیست  سواد  ارتقای  راهبردهای  مؤثرترین  از  یکی  مدرسه،  هایفعالیت  در  جامعه  مشارکت  که  اندداده  نشان  مطالعات

 (. Læssøe, 2010؛ Davis, 2015؛ Barratt Hacking et al., 2010) است آموزاندانش 

محور، یادگیری تلفیقی و از جمله یادگیری پروژه،ک های نوین تدری گیری از روشایشایش تمایل معلمان جوان به بارهششم، 

گروهیفعالیت   از  معلمان  کههنگامی  که  اندداده  نشان  هاپژوهش.  شودمی   محسوب  پایدار  آموزش   تحول  برای  ویژه  فرصتی  نیز—های 
-Varela)  یابدمی   افزایش   آموزاندانش   گرایانه عمل  توانایی  و  پایداری  مفاهیم  فهم  کنند،می  استفاده  محورمسئله  و  آموزمحوردانش   رویکردهای

Losada et al., 2016  ؛Phillips & Howard, 2024  ؛Nousheen et al., 2020  .)دوره وجود  موضوع،  این  کنار  های در 
 .تواند مسیر اجرای موفق آموزش توسعه پایدار را هموارتر سازدای نیز می توانمندسازی حرفه 

بالقوه قابلها، از ظرفیتدهد که نظام آموزشی ایران، با وجود چالشها نشان میدر مجموع، این فرصت توجهی برای تقویت آموزش  های 
  ابزارهای   توسعه  معلمان،  هایمهارت  تقویت  درسی،  برنامه  بهبود  طریق  ازا،  هگیری هوشمندانه از این فرصتتوسعه پایدار برخوردار است. بهره

 آورد   فراهم  آموزاندانش  میان  در  پایدار  رفتارهای  و  هامهارت  ها،نگرش  دهیشکل  برای  را  زمینه  تواندمی— جامعه  مشارکت  تعمیق  و  دیجیتال
 .سازد هموار آگاه و مسئول نسل تربیت  سوی به را مدارس حرکت مسیر و

 بحث . 5
  اهداف   این  تحقق  پایدار،  توسعه  برای آموزش  اهمیت  بر   ایبرنامه   و   المللیبین   قانونی،   تأکیدهای  رغمعلی  که  دهدمی   نشان  مطالعه  این  نتایج

  که  آیدبرمی  چنین  منابع  تحلیل  از.  است  نشده  محقق  مندنظام  و  مؤثر   صورتبه   هنوز  ایران  متوسطه  اول  دوره  تجربی  علوم  درسی  برنامه  در
  دانش  انتقال بر  عمده  طوربه  عمل  در  اما دارد، پایداری با  مرتبط  موضوعات آموزش  برای توجهیقابل  پتانسیل گرچه  علوم، هایکتاب محتوای
 نتایج  با  یافته  این.  است  توجهکم  پایدار  توسعه   ایرشته میان  و  اقتصادی  اجتماعی،   ابعاد  به   نسبت  و  کرده  تمرکز  محیطیزیست   مفاهیم  و   سطحی
  ، Eghdami and Ahmadi (2014)، Fazeli & Mahdavi (2019)، Hazarkhani & Parak (2023) جمله از داخلی مطالعات

Samadi & Ahmadvand  (2017  )و  Hamidani Pour et al( .2025  )که   اندکرده  تأکید مداوم  طوربه  هاپژوهش   این .  است  راستاهم  
 چنین .  اندشده  محدود  محیطیزیست  رویکرد  به  عمدتاً  و  دارند  فاصله  پایداری  به  سیستمی  و  نگرجامع  نگاه  از  ایران  در  علوم  درسی  هایکتاب

 میان  پیوند  نتوانند  نیز  معلمان  و  نیاورند  دست  به  پایدار  توسعه  مفهومی  ابعاد   از  منسجمی  و  کامل  تصویر  آموزاندانش   شودمی  سبب  رویکردی
 .دهند آموزش مؤثر  شکلی  به را اقتصاد و جامعه علم،
.  اندمواجه   مشابه  مشکل  با  آموزشی  هاینظام  از  بسیاری  که  اندداده  نشان  نیز  المللیبین  هایپژوهش  نیست؛  ایران  مختص  تنها  وضعیت  این

  از   را  درسی  هایبرنامه   در  ضعف  و  فرهنگی   موانع  منابع،  محدودیت  قطر،  معلمان  بر  خود  مطالعه  درHamwy et al( .2023  )  نمونه،   برای
 که  اندکرده  تأکیدMróz et al( .2019  )  وCebrian et al( .2015  )  همچنین،.  کنندمی  معرفی  پایدار  توسعه  آموزش  اجرای  موانع  ترینمهم

  تطبیق (.  Mróz et al., 2020)  است   آن  مؤثر  اجرای  برای  جدی  مانعی   درسی،  هایبرنامه   فشردگی  و   پایدار  توسعه  از  معلمان  درک  ضعف
 آموزش  در  جهانی  الگوی  یک  از  بخشی  بلکه  نیستند،  فردبه  منحصر  تنهانه   ایران  هایچالش  که  دهدمی  نشان  حاضر  مطالعه  نتایج  با  هایافته  این

 . است مدرسه ساختارهای و معلمان سازیآماده درسی، محتوای سیاستی، اسناد میان هماهنگی عدم  از ناشی که هستند علوم
  در   موانع  این  گستره  و  شدت  که  دهدمی   نشان  تطبیقی  تحلیل  اما  دارند،   جهانی  ماهیت  تدریس  زمان  و  دانش  کمبود  مانند  هاییچالش  هرچند
  استقلال  از  معلمان  غیرمتمرکز،  آموزشی  هاینظام   در .  شوندمی  تشدید  ساختاری  و  ایزمینه   عوامل  توسط  ایویژه   طوربه   ایران  آموزشی  بافتار
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 محتوا  ناسازگاری  نظیر  هاییچالش  ایران،  متمرکز  آموزشی  نظام  در  که  حالی  در  برخوردارند،  محتوایی  هایضعف  جبران  برای  بالایی  ایحرفه
 فرهنگ  غلبه  کند،می  متمایز  را  ایران  که  کلیدی  ایزمینه  عامل.  شوندمی  تبدیل  معلم  برای  انعطاف  غیرقابل  موانعی  به  نهادی،  هماهنگی  عدم  و

 تحولی  رویکردهای  کارگیریبه   از  را  معلمان  عملاً  دارد،  تمرکز  کمی  دانش  سنجش  بر  صرفاً  که  ارزیابی،  ساختار  این.  است  کنکور  و  محورآزمون
 و ساختاری  مانع یک به زمانی محدودیت مانند هاییچالش نتیجه، در. داردمی باز( اجتماعی کنشگری یا محورپروژه یادگیری مانند) برزمان و

  عنوان   به  ساختاری  عوامل  این.  رانندمی   حاشیه  به  آموزش برای توسعه پایدار را  بالای  سطح  هایشایستگی   و  شوندمی  تبدیل  عبور  غیرقابل
 . کنندمی کامل را هاچالش تقویت  چرخه و کرده عمل واسط عوامل

  گونه همان.  سازدمی  برجسته  را  «پایدار  توسعه  برای  آموزش»  به  «پایدار  توسعه  درباره  آموزش»  از  گذار  اهمیت  مجدداً  مطالعه  این  نظری،  منظر  از
  و   اطلاعات  صرف  انتقال  از  عبور  مستلزم  پایدار  توسعه  برای  آموزش  اند،کرده  اشارهGajparia et al( .2022  )  وFayzullaeva  (2022  )  که

 اجتماعی   کنشگری  و  اخلاقی  گیریتصمیم  محور،زیست  محیط  سواد  گروهی،  کار,  سیستمی  تفکر  همچون  هاییشایستگی   توسعه  بر  تمرکز
  رویکرد   بر  تمرکز و  ارزشیابی  سنتی  هایشیوه  درسی،  هایکتاب  خطی  ساختار  دلیلبه   ایران،  در  که  دهدمی  نشان  مطالعه  این  هاییافته .  است

  با   پایدار  توسعه  آموزش  اجرای  تنهانه   که  است  شده  موجب  امر  این.  شودمی  فراهم  هاشایستگی  این  رشد  برای  اندکی  فرصت  محور،حافظه
 . نگردد  محقق نیز آینده به  نسبت آگاه و جومشارکت نقاد، مسئول، نسل پرورش مانند آن ترعمیق  اهداف  اساساً بلکه شود، روروبه  چالش
 منابع  تحلیل.  است  پایدار  توسعه  آموزش  تحقق  در  معلمان  گریزناپذیر  نقش  شد،  برجسته  پژوهش  این  نتایج   در  که  مهمی  محورهای  از  یکی
 نشانDown  (2024  )  پژوهش.  دارند  آموزش  اجرای  کیفیت  بر  مستقیمی  تأثیر  معلمان  هایتوانایی   و  ها شایستگی   باورها،  که  دهدمی  نشان

)Nousheen et al  مشابه،  طوربه.  کند  محدود  را  آن  اجرای  تواندمی  پایداری   مفهوم  از  معلمان  سطحی  برداشت  که  دهدمی  و(  2020. 
Atsukan & Lynn  (2018  )معلمان  توان  ارتقای  در  ایکنندهتعیین  نقش  ای،حرفه   آموزش  و  خدمتضمن  هایدوره  که  اندکرده  تأکید  نیز 

 هیچ   ها،آن   توانمندسازی  بدون  و  است  اساسی  هایچالش  از  یکی  «معلمان  درک  و  باورها»  که  داد  نشان  نیز  حاضر  مطالعه  هاییافته.  دارد
-Al  وUNESCO  (2020  )  هاییافته  با  موضوع  این.  برسد  مطلوب  نتیجه  به  تواندنمی   درسی  برنامه  در  ساختاری  یا  محتوایی  اصلاح

Kuwari et al( .2021 ) معلم  ایحرفه  کنش در بلکه درسی، کتاب متن در نه  پایدار توسعه آموزش کیفیت کنندمی  بیان که شودمی  تقویت  
 .دارد ریشه

  را   پایدار  توسعه  آموزش  اجرای  که  بردمی  رنج  ساختاری  هایضعف  از  ایران   آموزشی   نظام  که  دهدمی  نشان  پژوهش   نتایج  کلان،   سطح  در
 گذارسیاست   نهادهای  سایر  و  علوم   وزارت  زیست،   محیط  حفاظت   سازمان  پرورش،  و   آموزش  وزارت  میان  نهادی  هماهنگی  نبود.  سازدمی   دشوار
  دیگر،   سوی  از(.  Fredriksson et al., 2020)  شوند  اجرا  پراکنده  و  ایجزیره  صورتبه   پایداری  به  مربوط  هایبرنامه   که  است  شده  باعث
 پایدار  توسعه  اهداف  که  است  شده  سبب  راهبردی  ریزیبرنامه  کمبود  و  دقیق  ارزیابی  نظام  نبود  متغیر،  های سیاست  آموزش،  کمیت  بر  تمرکز

  فرهنگ   غلبه  و  آموزشی  تجهیزات  کمبود  زمان،  کمبود  درسی،  برنامه   فشردگی  با  مسئله  این.  گیرد  قرار  توجه  مورد  کمتر  مدرسه  سطح  در
 . است  ساخته  مواجه  جدی  هایمحدودیت  با  مشارکتی  و  محورپروژه  فعال،  یادگیری  رویکردهای  اجرای  در  را  معلمان  و  شده  ترکیب  محورآزمون
 صورتبه   تنهانه   هاچالش.  است  شدهشناسایی  هایچالش   میان  در  «تقویتی   و  ایشبکه »  ساختار  یک  وجود  مطالعه،  این  هاییافته  دیگر  مهم  نکته 
  پایدار   توسعه  از  معلمان  درک  کاهش  باعث   علوم  هایکتاب  محتوای  ضعف  نمونه،   برای .  کنندمی   تشدید  را  یکدیگر   بلکه   کنند،می   عمل  زمانهم
  زمان،   کمبود  مانند  مدرسه  ساختاری  هایمحدودیت.  کندمی  محدود  ایرشتهمیان   آموزش   اجرای  برای  را  معلم   توانایی   درک،  ضعف  این.  شودمی

 ها خانواده  انتظارات  و  جامعه  فرهنگ  نهایت،  در.  دهدمی  کاهش  را  خود  هایمهارت  تقویت  برای  معلمان  فرصت  نیز  اداری  حمایت  و  امکانات
  تقویتی   چرخه  این.  کندمی  کم   پایدار  هایفعالیت  در  مشارکت  برای  را  آموزاندانش   انگیزه  کنند،می  تأکید  «آزمون  در  موفقیت»  بر  اغلب  که

 . شوند تثبیت و  تکرار زمان طول در بلکه  نشوند،  حل  تنها نه هاچالش که شودمی  سبب
  سیستمی،   رویکردی   به   باید  تجربی،   علوم  درسی   برنامه   در  پایدار  توسعه   آموزش  اثربخش   اجرای  برای  که   گفت  توانمی   نهایی،   تحلیل  در

  و  ارزشیابی  ساختار  اصلاح  بدون  معلمان  توانمندسازی  دهد؛نمی  نتیجه  معلمان  تقویت  بدون  محتوا  اصلاح.  کرد  توجه  چندسطحی  و  یکپارچه
  با   مطالعه  این  هاییافته .  رسندنمی   نتیجه   به  عمومی   فرهنگ  ارتقای  و  نهادی  هماهنگی  بدون   کدامهیچ  و   بود؛   خواهد   اثربی   درسی   برنامه 

 ایجاد  نیازمند  پایدار  توسعه  آموزش  تحقق  که  دهدمی   نشان  و  است  راستاهم  2030 (  ESDآموزش برای توسعه پایدار )  جهانی  رویکردهای
 . است اجتماعی فرهنگ و ملی هایسیاست مدرسه، ساختارهای معلم، ایحرفه کنش  درسی، محتوای میان افزاییهم

 نتیبه گیری:. 6
  با   ایران در اول  متوسطه دوره تجربی   علوم درسی  برنامه در پایدار توسعه  آموزش هایفرصت و هاچالش  از دقیقی  و جامع بررسی   به  مقاله این

  نشان   وضوح  به  است،  المللیبین   و  داخلی  مطالعات  و  منابع  تحلیل  بر   مبتنی  که  پژوهش،  این  هاییافته.  پردازدمی  معلمان  کلیدی  نقش  بر  تأکید
  رویکرد   یک  فقدان  اما  پردازد،می  محیطیزیست  مفاهیم  برخی  به  هرچند  تجربی  علوم  درسی  هایکتاب  محتوای  حاضر،  حال  در  که  دهدمی
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  درسی،   محتوای  در  جامعیت  و  توازن   عدم  این .  است  مشهود(  محیطیزیست  و  اقتصادی  اجتماعی،)  پایدار  توسعه   گانهسه   ابعاد  از   یکپارچه  و  جامع
  محیطی، زیست   مسائل  به  نظری  صرفاً  نگاه  و   مناسب  آموزشی   منابع  نبود  معلمان،  ناکافی  آموزش  همچون  دیگری  متعدد  هایچالش  کنار  در

  شهروندان   به  شدن  تبدیل  برای  لازم  هایمهارت  و  دانش  با  آموزاندانش   نتیجه،  در.  شودمی  پایدار  توسعه  زمینه   در  آموزشی  اهداف  تحقق  از  مانع
 . شوندنمی  آشنا کامل طور  به ،ملی و جهانی هایچالش با مواجهه در کنشگر و مسئول

.  شود  اتخاذ  آموزشی  سیستم  در  آفرینتحول  رویکردی  تا  است   لازم  رو،  پیش  هایفرصت  از  کامل  برداریبهره  و  هاچالش  این  بر  غلبه  برای
  باشند  نظری  دانش  ارائه  از  فراتر باید هاآموزش  این . گیرد قرار  اولویت در  باید  تغییر،  عامل تریناصلی  عنوان به  معلمان توانمندسازی  و آموزش

.  کنند تمرکز مشارکتی و فعال تدریس هایروش  و ای،رشته بین هایآموزش سیستمی،  تفکر  مانند معلمان کلیدی هایشایستگی  پرورش بر  و
  و  اقتصادی اجتماعی، ابعاد ترجامع  و ترعمیق  تلفیق  هدف  با  باید بازنگری  این. است ضروری درسی هایکتاب محتوای  در ازنگری ب همچنین،

 عملی،  های فعالیت  طریق  از  باید  ،تمرکز شود  نظری  مفاهیماینکه فقط    جای  به.  گیرد  صورت  تجربی  علوم  درس  در  پایدار  توسعه  محیطیزیست
  پیشرفت   نهایت،  در  .نمود  اجتماعی  و  محیطی  واقعی  هایچالش  درگیر  مستقیم  صورت  به  را  آموزاندانش  مسئله،  حل  و  میدانی  هایپروژه
  ارگان دولتی مرتبط،   پرورش،  و  آموزش   وزارت   جمله  از   نفعان،ذی  تمامی  میان  افزاییهم   و  همکاری  نیازمند  پایدار  توسعه  آموزش   در  واقعی

 .  هاستخانواده و نهادمردم هایسازمانسازمان حفاظت محیط زیست،  ها،دانشگاه

 پیشنااداا . 7
  علوم   درسی  برنامه  در  پایدار  توسعه  آموزش  کیفیت  بهبود  برای  بومی  و  کاربردی  پیشنهادهای  از   ایمجموعه  مند،نظام   مرور   این  نتایج  به  توجه   با

  های مؤلفه   بر  علاوه  که  ایگونهبه   است؛  ضروری  درسی  هایکتاب  محتوای  بازنگری  آنکه،  نخست.  شودمی  ارائه   ایران  متوسطه  اول  دوره  تجربی
  محتوای   شودمی  پیشنهاد.  شوند  گنجانده  ایرشته میان   و  یکپارچه   منسجم،  صورتبه   نیز   پایدار  توسعه   اقتصادی  و   اجتماعی  ابعاد  محیطی،زیست
  با   را  زیستمحیط   اخلاق   و  اجتماعی   سلامت  اقلیمی،  تغییرات  مسئولانه،  تولید  و   مصرف  نسلی،بین  عدالت  مانند  موضوعاتی  علوم،  هایکتاب
  طراحی .  گیرد  قرار  آموزشی  گذاریسیاست   اولویت  در  باید  معلمان  توانمندسازی  اینکه  دوم.  کند  تقویت  عملی  هایفعالیت  و  بومی  هایمثال
 میدانی   های فعالیت  از  استفاده  و  پروژه،  بر  مبتنی  یادگیری  سیستمی،  تفکر  آموزش  یادگیری،  فعال  رویکردهای  بر  مبتنی  خدمت  ضمن  هایدوره

  عملی   مستمر،  صورتبه   هادوره  این  شودمی  پیشنهاد.  کند  ایفا  معلمان  ایحرفه  هایشایستگی  تقویت   در  مهمی  نقش   تواند می  آزمایشگاهی  و
 هایآزمون  بر  کنونی  تمرکز  زیرا  است؛  ضروری   معلمان  و  آموزاندانش   ارزشیابی  نظام  اصلاح  سوم،  .شوند  اجرا  آموزشی  پشتیبانی  با  همراه  و

  نظام   پرورش  و  آموزش  وزارت  گرددمی  پیشنهاد  محوری،آزمون   چالش  بر  غلبه   برای  .است  پایدار  آموزش  اجرای  برای  جدی  مانعی  محور،حافظه
  تحولی   ابعاد  وسیله،  بدین  تا  دهد،  سوق  پایداری   هایشایستگی  سنجش  برای  عملکردی  ارزیابی  و  کار  پوشه  از  استفاده  سمت  به  را  ارزیابی

 ابزارهای  طراحیهمچنین،    .کند  پیدا  انگیزه  فعال  هایروش  کارگیریبه  برای  معلم  و  شود  لحاظ   نیز  نهایی  ارزیابی  در  آموزش برای توسعه پایدار
 یادگیری  تقویت  به  تواندمی  پژوهشی  هایگزارش   و  گروهی،  هایفعالیت  موردی،  مطالعات  ای،مدرسه   هایپروژه  مانند  عملکردی  سنجش
 ای، چندرسانه   ابزارهای  آزمایشگاهی،  تجهیزات  به   باید  مدارس .  است  لازم  آموزشی  هایزیرساخت  و  منابع  تأمین  چهارم،.  کند  کمک  معنادار

 آموزشی  مراکز  یا  مدارس  در  «پایداری  یادگیری  هایاتاق »  ایجاد.  شوند  مجهز  زیستیمحیط  هایفعالیت  اجرای  امکانات  و  دیجیتال  محتوای
  وزارت   میان  نهادی  هماهنگی  پنجم،  .کند  فراهم  آموزیدانش   هایپروژه  و   گروهی  هایبحث   عملی،  هایفعالیت  انجام  برای  بستری  تواند می

 مشترک   کارگروه  تشکیل.  شود تقویت  باید  مرتبط  نهادهای  سایر  و  هاشهرداری علوم،  وزارت   زیست،  محیط  حفاظت   سازمان  وپرورش،آموزش
. کند  کمک  هاکاریموازی  کاهش  و  هاسیاست   سازییکپارچه   منابع،  افزاییهم  به   تواندمی   استانی  و  ملی  سطح   در  «پایدار  توسعه   برای  آموزش»

 ریزگردها،  هوا،  آلودگی  آب،  کمبود  مانند  موضوعاتی.  شودمی  توصیه  آموزشی  هایفرصت  عنوانبه   محلی  و  بومی  مسائل  از  استفاده  ششم،
 علوم  درس  در  محورپروژه  و  تجربی  یادگیری  برای  ارزشمندی  هایزمینه  توانندمی   خاک  تخریب  و  پسماند  مدیریت  زمین،  کاربری  تغییرات

 زیستی،محیط  هایکمپین  مانند  هاییبرنامه   مدارس  شودمی  پیشنهاد.  است  ضروری  جامعه  مشارکت  و  مدرسه   فرهنگ   توسعه   هفتم،  .باشند
 اجرا  محلی نهادهای و هاخانواده با  همکاری در را محورمحله هایپروژه و مقیاس،کوچک تجدیدپذیر هایانرژی  مدرسه،  باغ پسماند، مدیریت

 آموزشی  منابع  و  درسیکمک  محتوای  تولید  هشتم،.  کند  تقویت  پایداری  جهت  در  را  آموزاندانش  رفتار  و  نگرش  تواندمی  اقدامات  این.  کنند
 هایکتابچه   و  هافعالیت  بانک  تدریس،   سناریوهای  کوتاه،  هایفیلم  آموزشی،  هایبسته   طراحی .  است  برخوردار  زیادی  اهمیت  از   معلمان  برای

 . کند حمایت پایدار آموزش اجرای در را معلمان تواندمی تکمیلی
  بلندمدت   اثرات   و  اجرایی،   موانع  معلمان،  واقعی  تجربه   از  تریدقیق  درک  تا  شودمی  پیشنهاد  میدانی   و  تجربی   هایپژوهش   انجام  نهایت،  در

  پروژه،  بر  مبتنی  یادگیری  هایمدل  اثربخشی   بررسی  به   توانندمی  آینده  هایپژوهش .  آید  دست   به  ایران  مدارس  در  پایدار  توسعه   آموزش
  هماهنگ،   صورتبه  اگر  پیشنهادها،  مجموعه  این .  بپردازند  آموزاندانش  پایدار  هایشایستگی تقویت  در  باز  فضای  آموزش   یا  تلفیقی،  یادگیری
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  علوم   درسی   برنامه  در  پایدار  توسعه  آموزش  کیفیت   ارتقای  برای   مهمی  مسیر  تواندمی   شوند،   اجرا   مدارس  واقعی   نیازهای  بر   مبتنی  و  ایمرحله
 . سازد فراهم ایران

 . محدودیت های پژوهش 8
  نخست .  گیرد  قرار   توجه  مورد  نتایج  تفسیر  در  است   لازم   که  است  بوده  همراه  محدودیت  چند  با  مروری  مطالعات  سایر  مانند   نیز  پژوهش  این

  برخی   به   دسترسی  امکان  و  بوده  محدود  شدهمشخص  هایپایگاه  در  دسترس   در  و   منتشرشده  علمی  منابع  تحلیل  به   تنها  مطالعه  این  آنکه، 
 این   اینکه  دوم.  دارد  وجود  منابع   برخی  افتادن  قلم   از  احتمال   بنابراین  است؛  نداشته  وجود  منتشرنشده  مطالعات   یا  رسمی  هایگزارش   اسناد،

 پژوهشی  هایگزارش   اساس  بر  صرفاً  هایافته  میدانی،  مشاهده  یا  مصاحبه  انجام  عدم  دلیل  به  و  است  اسنادی  مندنظام  تحلیل  بر  مشتمل  پژوهش
  تکیه   اینکه   سوم .  است  نشده  بررسی   تجربی  طوربه   درسی   برنامه  طراحان  یا  مدیران  معلمان،  مستقیم  دیدگاه  رو،  این  از   اند؛شده   استخراج   موجود

  و   شفاف  معیارهای  از  استفاده  با   است  شده  تلاش  هرچند  شود،  هاچالش  بندیطبقه  در  متفاوت  تفسیرهای  موجب  است   ممکن  روایتی  تحلیل  بر
  بر   مبتنی   و  جامع   مند،نظام  رویکردی  با   است   شده  تلاش   ها،محدودیت  این  وجود  با .  برسد  حداقل   به  محدودیت  این  پژوهشگران،   میان  توافق 

 . شود ارائه پایدار توسعه آموزش هایچالش از منسجمی و اتکا قابل تحلیل  شواهد،
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